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A propos des

Normes de performance

es Normes de performance ont été mises au point en vue d'une
utilisation volontaire dans les écoles de la province. Elles décrivent les

jugements professionnels qu'un grand nombre d’éducateurs de la

province ont émis a propos des normes et des attentes relatives aux domaines les ”0rmes dg
d’apprentissage suivants :
pprenissas performance
¢ Lecture appuient Ia
¢ FEcriture CT——
continuite de
¢ Compétence mathématique y =
o I'enseignement et
¢ Responsabilité sociale y = -
de I'évaluation.

Les normes portent exclusivement sur I'évaluation de la performance. Dans le
cadre de cette derniere, on demande aux éleves d’appliquer les habiletés et les
concepts qu’ils ont appris dans I’exécution de taches complexes et réalistes. Ce
genre d’évaluation de nature critérielle permet aux enseignants, aux éleves et aux
parents de comparer la performance d’'un éléve aux normes provinciales.

Les Normes de performance sont autant de ressources qui viennent appuyer la
continuité de I'enseignement et de I'évaluation. Les enseignants pourront les
utiliser pour :

¢ suivre de pres et évaluer la performance individuelle de leurs éleves et en
rendre compte

¢ identifier les éléves qui pourraient bénéficier d'une intervention

4 élaborer le profil d'une classe ou d’'un groupe d’éleves en vue de soutenir
la prise de décisions pédagogiques

¢ amorcer des discussions sur la performance des éleves aupres de parents,
d’éleves et de collegues

¢ documenter des activités de perfectionnement professionnel

procéder al'établissement collectif d’objectifs pour certains éleves,
certaines classes ou écoles

¢ recueillir des données dans le cadre des plans de développement des
écoles

¢ fournir des modeles pour la conception de taches liées a la performance



Les Normes de
performance
complétent les
programmes
(’études et

le matériel
d’évaluation
élahorés parle
ministere de
IEducation.

—[ Développement continu

LIENS AVEC LES CADRES DE REFERENCE POUR L’EVALUATION

Les Normes de performance sont un prolongement des travaux amorcés dans le
contexte des Cadres de référence provinciaux.

Depuis 1991, le ministere provincial a élaboré des Cadres de référence pour
I'évaluation de la lecture, de I'écriture, de la compétence mathématique, de la
communication en groupe et de la résolution de problemes. Ces cadres de
référence illustrent la vaste étendue que peut prendre le développement de
I'éleve dans ces domaines de compétences jugés essentiels. Ils peuvent servir a
évaluer les travaux des éleves dans n'importe quelle matiere.

Les Normes de performance couvrent le développement de I'éleve dans ces
mémes domaines. Tout comme les cadres de référence, elles peuvent servir a
évaluer les compétences requises dans ’ensemble des matieres. Cependant, les
normes s’articulent autour des niveaux de performance correspondant a
certaines années d’études particulieres.

Les enseignants ont mis a profit leur propre expérience et les travaux de leurs
éleves pour €laborer et valider le matériel qui compose ces deux documents. Des
travaux d’éleves et des commentaires d’enseignants servent également a illustrer
et a décrire les niveaux de performance.

Francails
LANGUE PREMIER

DE LA 8° A LA 12¢ ANNI

Ensemblede ressources ntégrées

RESULTATS D’APPRENTISSAGE

Les résultats d’apprentissage décrivent ce que les éleves sont censés apprendre
dans chaque matiere et ce, pour chaque année d’études. On les appelle aussi
normes en matiere de contenu. Ils permettent de répondre a la question suivante :
«Quelles connaissances, quelles compétences et quelles attitudes les éleves
devraient-ils développer durant cette année d’études? »

Les Ensembles de ressources intégrées (ERI) du Ministere dressent la liste des
résultats d’apprentissage prescrits pour chacun des programmes d’études de la
Colombie-Britannique et ce, pour chaque matiére et pour chaque année
d’études.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Développement continu

NORMES DE PERFORMANCE

Les Normes de performance décrivent les niveaux de rendement dans des
domaines clés de I'apprentissage. Elles permettent de répondre aux questions
suivantes : « Comment définit-on ce qui est suffisamment bien? » et « A quoi
ressemble le travail d'un éleve qui répond aux attentes établies pour telle année
d’études? ».

Les Normes de performance décrivent et illustrent les quatre niveaux de
performance suivants sur le plan des résultats d’apprentissage prescrits et
portant sur les domaines clés de la lecture, de I'écriture, de la compétence
mathématique et de la responsabilité sociale.

NE SATISFAIT PAS ENCORE AUX ATTENTES
¢ Le travail ne satisfait pas aux attentes établies pour I'année d’études.

¢ Léleve ne semble pas progresser vers les résultats d’apprentissage

prescrits pertinents.

¢ Lasituation exige une intervention.

SATISFAIT AUX ATTENTES (DE FACON MINIMALE)

¢ Le travail est parfois de qualité irréguliere, mais il satisfait de facon
minimale aux attentes établies pour 'année d’études.
¢ Léleve progresse vers les résultats d’apprentissage prescrits pertinents.

¢ Léleve a besoin de soutien dans certains domaines.

SATISFAIT ENTIEREMENT AUX ATTENTES

¢ Le travail satisfait aux attentes établies pour 'année d’études.

¢ Les données recueillies indiquent que I'éleve a atteint les résultats

d’apprentissage prescrits pertinents.

DEPASSE LES ATTENTES

¢ Le travail dépasse de fagon significative les attentes établies pour I'année
d’études.

¢ Léleve pourrait bénéficier de défis supplémentaires.

A PROPOS DES NORMES DE PERFORMANCE

Les Normes
décrivent et
illustrent quatre
niveaux de
performance.



Ces éléments clés
sont fournis pour
chaque type de
tache d’écriture
et pour chaque
année d’'études.

Eléments clés

Echelle succincte : Textes spontanés
(Réactions ou points de vue personnels) — 9° année

Echelle
d’évaluation. Il
s’agit de la version
intégrale des
normes de
performance qui
décrit en détail les
quatre niveaux de
performance.

Echelle succincte. Il s’agit d'une
version abrégée de I'échelle d’évaluation.
Les échelles succinctes sont congues
pour une utilisation journaliere. Les
enseignants voudront peut-étre les
communiquer aux éleves et aux parents.

Echelle d’évaluation : Textes spontanés

(Réactions ou points de vue personncls) — 9° année

epet

Depasse e atentes

areacy

Exemple de tache :
Les préoccupations des adolescents

NORMES DE PERFORMANCE

Exemple de tache. Il s’agit d'une tache
élaborée par des enseignants en exercice
qui permet d’évaluer le travail d'un éleve
dans un domaine de compétence
particulier. Chaque exemple de tache
comprend des échantillons de travaux
d’éleves. Les enseignants pourront
utiliser les taches telles quelles ou a titre
de modeles. Avant d’utiliser une tache
quelconque, il convient de vérifier si elle
contient des questions délicates pour la
classe ou pour la collectivité.

ECRITURE




Echantillons de travaux d’éléves

DEPASSE LES ATTENTES

Obscrvations de Penscignant

L i

avec raffinement.

TRANSCRIPTION

# offfe une perspective engageante

* les idées dénotent une certaine maturité du scripteur

Ma traversee du Canada.
i1y a deux ans, [‘a traverseé le Canada en auto. Jai réalisé comment, méme
si elles font toutes partie du méme pays, chaque province était différente. Les

 idées convaincantes exposées au moyen de détails et d'explications

montagnes Rocheuses étaient trés impressionantes, avec la neige aux sommets M c the fin
et les routes qui serpentaient, montaient et descendaient. L'Alberta m'a laissé logique
Fimpression d'étre trés verte, avec plusieurs collines et moins d'arbres que la # wilisation de humour

Colombie-Britannique. Mais la Saskatchewan a été, pour moi, le plus grand
changement de paysage. Tu pouvais voir |a foute continuer en ligne droite sur

des kilomatres, avec trés peu d'intersections, A gauche et a droite se trouvaient
des champs jaunes, bleux et verts, Au Manitoba, je me rappelle seulement de. Mo travecsudy Canada.
‘Winnipeg. On est allé au coin de la rue Porter et Main, qui est supposé étre le

coin de rue e plus venteu du Canada. Mais bien s0r, quand on  état, e vent i} Yo du onS,)ai tawck e Canada 20 ouify.

a é16 tres calme. Ensuite on est descendu par les Etats-Unis autour des Grands.

Lacs. Je me rappelle d'avoir nagé dans le lac Supérieur, avec son eau claire et Tai h.'di\(f umm:(ﬂ'\ mama St Z(lu ‘Fcnﬁ ‘huﬁ’ Nﬁ‘e

fraiche. Je suis méme allé voir les Chutes Niagara. Elles étaient énormes, et le
soleil faisait des arcs-en-ciel. Notre derniére province a été le Québec. Je dois

- B
admettre que cela était mon préféré. C'est parce que C'est |a qu'habite une der MQMJ. Fnjs, (‘Jt\mq_ul, provinu ﬂ'aﬂ'd”‘ﬁ'rmTe. J-E,S = =
vill, Comparé aux « unes nuis » quron a passé aux autres places. Ce voyage K,y;h’w Rachauses haceat Hs impressinadtes, avec a

m'a vraiment ouvert les yeux sur la grandeur du Canada et sur la diversite de

e e R t'écriture est

& descandoist Dbt avo laisse Himpression d’éie )
Hrisserte , avec plusions Gl e miss. durbes fourni pour
que s Glombta Brifhanigua. Mais (n Sikefchoima -
o EK, pouc o, e plut grand Chsogenedl de pasgag. cnau“e tache et
ce, pour chacun
des guatre niveaux

NEUVIEME ANNEE — TEXTES SPONTANES 83
(REACTIONS OU POINTS DE VUE PERSONNELS)

82 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE

Niveau de performance.

Observations de I’enseignant. Il s’agit de commentaires
additionnels de I'enseignant et de criteres pertinents tirés de 'Echelle

d’évaluation.

Icone d’échelle d’évaluation. Il s’agit d'un résumé général de
I'échelle telle que préparée par un enseignant. Voici a quoi ressemble
I'échelle que I'enseignant a préparée pour I’échantillon de cette page.

Pas encore | Minimale |Entiérement| Dépasse

APERGU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
.

Travail d’éléve. Cette section illustre une partie du travail original d'un
éleve et en présente la transcription compléete. (On a changé le nom des
éleves et des enseignants lorsque cette information permettait de les
identifier.)

A PROPOS DES NORMES DE PERFORMANCE 5



Les Normes

de performance
sont une partie
intégrante

t’'un systéme
d’évaluation
complet.

Comment utiliser les Normes

es enseignants font appel a diverses méthodes lorsqu'’ils recueillent
I'information requise pour évaluer 'apprentissage des éleves et en

rendre compte. Ils peuvent choisir de le faire par le biais d’épreuves en
classe et d’épreuves standardisées, d’observations, de portfolios d’éleves,
d’entrevues, d’évaluations par les éleves et par les pairs et enfin, par le biais de

taches liées a la performance.

Les Normes de performance aident les enseignants a évaluer les aptitudes des
éleves lorsqu’ils doivent appliquer leur apprentissage dans des taches réalistes
dans les domaines de la lecture, de I'écriture, de la compétence mathématique et
de la responsabilité sociale. Combinées a d’autres méthodes, elles font partie
intégrante d'un systeme d’évaluation complet. Les normes :

¢ doivent étre utilisées dans le cadre de I'enseignement continu dispensé en
classe. Elles font partie intégrante du programme d’études et doivent donc
étre intégrées aux activités régulieres d’apprentissage en classe.

¢ fournissent les ressources nécessaires a I'évaluation de la qualité d'un
travail particulier ou d'un ensemble de travaux se rapportant a plusieurs
matieres. Elles aident a élaborer un profil du rendement de I'éleve a partir,
en général, de trois a sept travaux.

¢ supposent, dans la plupart des cas, que les enseignants observent les
éleves tout au long de leurs travaux. Souvent, les données qu’il convient de
réunir pour décider de la qualité des travaux proviennent d’observations
ou de conversations avec les éleves.

¢ permettent aux enseignants d’'intervenir lorsque les éleves ne sont pas a
méme d’effectuer une tache de maniere autonome. Le niveau de soutien
requis constitue souvent un des critéres servant a déterminer si le travail
d’un éleve satisfait ou non aux attentes établies pour son année d’études.

¢ peuvent étre adaptées en fonction des besoins. Cela se traduira peut-étre
par I'élaboration de plans d’apprentissage personnalisés ou d’autres
évaluations individualisées ou encore, par 'adaptation des attentes a
divers moments de I'année scolaire.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Appui a Papprentissage ji

es Normes de performance servent a appuyer la prise de décision en
matiere d’enseignement. Les enseignants peuvent tenir compte des
questions suivantes lorsqu’ils préparent leurs cours :

¢ Dans quelle mesure ces normes correspondent-elles aux attentes que j'ai
ou que nous avons pour les éleves de ce niveau d’études?

¢ Quels genres de stratégies d’enseignement et d’activités d’apprentissage
aideront la plupart des éleves a développer les compétences requises pour
satisfaire a ces attentes?

¢ Quel soutien additionnel et quelles interventions seront nécessaires pour Les Normes de
aider tous les éleves a satisfaire a ces attentes? ﬂel'fl)fmallb'e
¢ S’ilyades éleves a qui ces attentes ne conviennent pas, a quelles attentes = X =g=
devraient-ils satisfaire? a’ldenli d nlan“ler
I'enseignement.

¢ Quelles données dois-je ou devons-nous recueillir pour savoir si les éleves

progressent dans la réalisation des attentes? L
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L’écriture dans les écoles

de 1a Colombie-Britannique

’écriture est une compétence essentielle a la réussite a 1'école et dans la
vie. On écrit pour consigner et explorer ses pensées, sentiments et points

de vue; pour communiquer avec les autres; pour exprimer ses idées en
tirant parti du pouvoir et de la beauté de la langue. Les Normes de performance —
Ecriture permettent d’évaluer la réussite des éleves dans les trois types de
productions écrites ci-dessous :

TEXTES SPONTANES DE NATURE PERSONNELLE

Il arrive souvent aux éleves d’écrire pour consigner et explorer leurs pensées,
sentiments et expériences. En général, les textes spontanés de nature personnelle
ne sont pas faits pour étre lus par autrui. C’est pourquoi ils ne font I'objet ni
d’une révision, ni d'une correction, ni d'une relecture attentive. Cependant, les
scripteurs s’assurent habituellement qu’ils ne contiennent pas d’erreurs
évidentes.

11 convient d’utiliser les normes relatives aux textes spontanés de nature
personnelle pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les éleves
n’ont pas vraiment eu I'occasion de réviser et de corriger leur travail, quel que
soit le sujet traité.

TEXTES VISANT A COMMUNIQUER

DES IDEES ET DES INFORMATIONS

La réussite des €éleves, a’école et a 'extérieur, est étroitement liée a leur capacité
a exprimer leurs idées. Cette catégorie de textes comprend les travaux servant a
présenter des informations (p. ex. des articles ou des rapports), a indiquer des
procédures (p. ex. des instructions) ou a persuader autrui (p. ex. des éditoriaux).

Les normes régissant ce type d’écrits supposent que les éléves ont eu 'occasion
de réviser, de corriger et de relire leurs travaux.

TEXTES LITTERAIRES

Les éleves apprennent a apprécier le pouvoir et la beauté de la langue en
explorant diverses formes littéraires, y compris des histoires et des poémes.
Lexpression de leurs idées et des fruits de leur imagination sous forme littéraire
peut devenir une source permanente de satisfaction et de plaisir pour les éleves
qui se mettent ainsi en rapport avec la vie sociale et culturelle de leur collectivité.

Les textes littéraires de qualité sont soigneusement élaborés en vue de créer des
effets particuliers. Ici encore, les normes de performance supposent que les
éleves ont eu l'occasion de réviser, de corriger et de relire leurs travaux.

Quelques définitions :

Réviser : retravailler un
texte pour en améliorer la
structure et la logique des
idées.

Corriger : retravailler un
texte pour en améliorer la
grammaire et |’expression
des idées.

Relire : vérifier
I'orthographe, la
ponctuation ou la

rammaire.

N Y,

L’ECRITURE DANS LES ECOLES DE LA COLOMBIE-BRITANNIQUE



Liens avec les
Cadyvres de référence pour évaluation

es normes de performance relatives a I’écriture présentées dans le
présent document sont un prolongement des travaux amorcés dans le
contexte du Cadre de référence en écriture.

4 )

Niveaux utilisés dans le Cadre de référence en écriture

Année

w
fy
(8, ]
[=)]
~N

d’études | Normes de performance 1 2

Textes littéraires

10 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

9 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

8 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

7 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

6 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

5 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

4 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

3 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

2 Textes informatifs

Textes spontanés

Textes littéraires

Textes spontanés

10 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Liens avec les
programmes d’études

ans les écoles de la province, c’est dans toutes les disciplines que les
éleves peuvent appliquer et développer leur habileté a écrire. Les
processus se rapportant a I’écriture dans I’ensemble des programmes
d’études sont décrits dans les Ensembles de ressources intégrées pour le Francais
langue premiere, organisés en fonction des composantes présentées ci-dessous.
Il est donc possible d’évaluer I'écriture dans le cadre d’activités effectuées dans
toutes les disciplines.

COMPOSANTES DU PROGRAMME DE
FRANCAIS LANGUE PREMIERE

Les résultats d’apprentissage se rapportent a trois composantes :

¢ langue et culture
¢ langue et développement personnel

¢ langue et communication

LANGUE ET CULTURE

La culture est le reflet d'une expérience humaine. Elle est dynamique et se
manifeste a de multiples niveaux et sous différentes formes. Elle est le produit
d’une création individuelle et sociale.

Le programme de Francais langue premiere conduit I’éleve a explorer son
identité culturelle, a vivre en francais et a assumer ses responsabilités a titre de
francophone. Il 'incite a créer son propre espace culturel. Cette composante
comporte les deux aspects suivants :

¢ 1'éveil ala culture francophone

¢ lacréation d'un espace culturel

Léveil culturel donnera a 1’éleve I'occasion de se renseigner de facon générale sur
la culture francophone, de se familiariser avec cette derniere, d’en explorer les
facettes, et par le fait méme, de découvrir ce qui compose cette culture en
Colombie-Britannique. La création culturelle permettra a 1'éleve de créer son
propre espace culturel et de le partager avec d’autres.

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL

Le développement personnel amene a I’épanouissement de la personne en tant
qu’étre créateur, capable de s’affirmer, de prendre des risques et de résoudre des
problemes pour contribuer au dynamisme de la société.

Le programme de Francais langue premiere conduit I'éleve a étre fier de sa
différence et a adopter une attitude positive envers lui-méme, sa culture et les

L’ECRITURE DANS LES ECOLES DE LA COLOMBIE-BRITANNIQUE
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autres, tout en stimulant sa pensée critique et créatrice. Ce programme lui
transmet le gotit d’apprendre qui I’accompagnera tout au long de sa vie.

Cette composante comporte les deux aspects suivants :

¢ Tl'affirmation de soi

¢ l'engagement social

Laffirmation de soi se traduit par des attitudes que I'éleve doit adopter afin de
pouvoir s’affirmer fierement comme francophone. Lengagement social désigne
les démarches que I’éleve effectuera afin de s'intégrer a une collectivité tout en
respectant ceux qui I’entourent.

LANGUE ET COMMUNICATION

Létude du francais amene I’éleve a connaitre, utiliser et apprécier la langue
francaise dans les divers modes de communication. Elle sensibilise I’éleve a
différents genres d’expression et a la beauté et au pouvoir de la langue.

La compétence communicative permet a I’éleve de produire des énoncés non
seulement grammaticalement bien formés, mais aussi acceptables dans la
socioculture et appropriés a la situation de communication dans laquelle on
intervient.

Pour bien communiquer, il faut donc acquérir trois genres d’aptitudes. Il faut
bien siir apprendre les sons, le vocabulaire et les regles de grammaire propres a la
langue, mais il faut aussi acquérir une compétence socioculturelle qui permet de
savoir comment s’adresser a un interlocuteur en tenant compte de ses origines
culturelles. (Par exemple, 'usage du « tu » et du « vous » differe d'un pays
francophone al'autre.) Il faut enfin se doter d'une compétence discursive qui
suppose le choix d'un niveau de langue approprié a la situation de
communication. (On ne s’exprime pas de la méme maniere oralement ou par
écrit, avec un ami ou le premier ministre.)

La composante Langue et communication comprend les deux parties suivantes :

¢ la compréhension de I'oral, de I'écrit et du visuel

¢ l'expression orale, écrite et non verbale

La compréhension du visuel permet a I'éleve d’exprimer sa compréhension de
messages non verbaux tels que les vidéos, la télévision, I'image, le dessin, la
peinture, etc. Lexpression non verbale donne a I’éleve la possibilité de s’exprimer
al’aide de différents supports médiatiques (vidéo, dessins, magnétophone, etc.).

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Aspects de I’écriture

es normes de performance s’intéressent a quatre aspects de I'écriture. Il
s’agit des aspects déja décrits dans le document Cadre de référence

en écriture.

SENS
¢ idées et informations, y compris le développement et I'utilisation de
détails
STYLE

¢ clarté, variété du vocabulaire et des types de phrases

FORME

¢ respect des « régles » prescrites pour des productions écrites particulieres
(p. ex. histoires, instructions, poemes)

CONVENTIONS
¢ syntaxe, orthographe, ponctuation, grammaire, anglicismes
Les criteres particuliers correspondant a chacun de ces aspects varient selon le

type de production écrite et 'année d’études dont il s’agit. Ils sont clairement
décrits dans les Echelles d’évaluation et les Echelles succinctes.

L’ECRITURE DANS LES ECOLES DE LA COLOMBIE-BRITANNIQUE
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Textes spontanes

de nature personnelle

n demande fréquemment aux éléves d’exprimer par écrit leurs
pensées, leurs sentiments et leurs points de vue face a des questions

d’actualité, face a du matériel qu’ils ont lu ou visionné ou face a leurs
propres expériences.

En 8° année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, inscrivent leurs
réactions a propos d’ceuvres littéraires qu'ils ont lues ou visionnées, réfléchissent
sur leurs apprentissages et partagent leurs expériences. Souvent, on leur
demande aussi de composer des textes spontanés afin de permettre aux
enseignants d’évaluer leur capacité a développer et a rédiger des idées de
maniere autonome, dans des délais fixés.

En général, ces textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés

a un public autre que 'enseignant; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés,
quoiqu’on exige des éleves qu’ils appliquent les conventions apprises en classe et
qu'ils vérifient si leurs textes contiennent des erreurs flagrantes.

NOTE :

11 convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés de nature
personnelle » pour tous les projets d’écriture dans le cadre desquels les éleves
n’'ont pas vraiment ’occasion de planifier, de réviser ou de corriger leur travail,
quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes ]

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de 'habileté a écrire des « Textes spontanés de nature personnelle »
en 8¢ année. L Echelle succincte et ' Echelle d’évaluation fournissent de plus
amples détails sur les criteres particuliers correspondant a chacun de ces aspects.

SENS

¢ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

STYLE

4 clair, utilisation d'un langage varié bien que le travail n’ait pas été peaufiné
(il s’agit ici d’'un premier jet)

HUITIEME ANNEE — TEXTES SPONTANES DE NATURE PERSONNELLE
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FORME

¢ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique jusqu’a
la conclusion

¢ comme le travail n’a pas été révisé ni corrigé, certaines transitions et
certains liens peuvent paraitre inopportuns

CONVENTIONS

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation, de construction de phrases et de grammaire; a été relu

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés de nature
personnelle » en 8¢ année refletent les résultats d’apprentissage prescrits ci-
dessous, provenant de la section 8¢ année de 'Ensemble de ressources intégrées
Frangais langue premiére 8 a 10. Une utilisation globale des normes de
performance pour I'écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions
d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ affirmer le caractere francophone de son identité en approfondissant des
aspects culturels a travers les ages et dans le monde tels que les loisirs, les
coutumes, les célébrations, la mode, la musique et la cuisine

¢ connaitre des artistes francophones et s’approprier leur style selon ses
propres besoins dans ses réalisations personnelles

¢ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs
de file francophones et des modeles de réussite francophones dans divers
domaines de I'activité culturelle, économique, politique et sociale, a
I'échelle internationale

¢ sefamiliariser avec divers genres de littérature classique et moderne de
langue francaise du Canada et du monde afin de réaliser des analyses de
personnages, des adaptations modernes et des présentations multimédia

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel en
participant a la création et a la réalisation d’événements culturels en
francais pour des fins de diffusion ou de présentation dans d’autres
collectivités francophones

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



¢ créer des produits culturels reflétant les réalités de la vie historique,
contemporaine et future de la francophonie, a I’échelle nationale et
internationale

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ faire preuve d’initiative et d’autonomie dans la formulation et la
promotion d’idées au sein de la classe
¢ tenir compte de 'opinion des autres afin d’'incorporer leur point de vue au
sien
¢ reconnaitre 'importance de bien présenter une réalisation individuelle et
collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes
matieres et dans différentes activités parascolaires
¢ juger et qualifier I'influence des médias et des pairs sur son jugement
personnel
¢ comprendre les avantages d’étre francophone en Colombie-Britannique et
en discuter
¢ proposer des solutions aux problemes posés et retracer toutes les étapes
menant a la formulation des solutions
¢ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en
présentant des perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ tirer des conclusions suite a I’évaluation d’un travail et en tenir compte
pour progresser

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ utiliser le niveau de langue approprié aux formes de communication orale
ou écrite choisies, telles qu'un débat, une entrevue, une affiche ou une
lettre au directeur de I'école
¢ enrichir le message en utilisant des mots de la méme famille
¢ reconnaitre le role de la ponctuation (point d’exclamation, point
d’interrogation et parentheses) et 'appliquer a I'écrit
¢ corriger ses travaux écrits en s'appuyant sur certains principes de
grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la

grammaire et le tableau des conjugaisons

¢ utiliser des phrases complexes et en comprendre les liens

HUITIEME ANNEE — TEXTES SPONTANES DE NATURE PERSONNELLE
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employer correctement les expressions et les structures de phrase
particulieres au francais et reconnaitre les anglicismes les plus courants
exprimer ses idées par écrit dans un texte narratif ou descriptif organisé en
paragraphes

organiser des informations selon un ordre chronologique ou logique en
utilisant des moyens verbaux et non verbaux dans la représentation de sa
pensée

exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations
dans le cadre de divers types d’activités d’apprentissage

utiliser la question, la demande de précision, la clarification et d’autres
techniques pour faire avancer une discussion

utiliser le clip, I'arrét sur image, et d’autres techniques spécifiques a
diverses formes médiatiques pour présenter un message en prédisant la
réaction du public cible

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Echelle succincte : Textes spontanés de nature personnelle — 8° année
Cette Fchelle succincte est une version abrégée de I' Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils relisent leurs textes pour vérifier s'ils ont fait des
fautes flagrantes, mais non pas a ce qu'ils les révisent ou les corrigent.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

o types de phrases

simple et pauvre

n'a aucune notion de ce qui
constitue un style efficace ou
coulant; souvent, les phrases
sont breves et hachées ou lon-
gues et maladroites

quelques phrases de longueurs
et de structures variées; emploi
de phrases complexes

gueurs variés

APERCU La production écrite traite le La production écrite présente | La production écrite est claire et | La production écrite est claire
sujet, mais il est fortement des idées se rapportant au logique; elle comprend quelques | et elle témoigne d'un certain
dénaturé par des problémes sujet, mais celui-ci n'est pas éléments analytiques et I'idée esprit analytique et quelque
liés a la logique, au style et du tout développé. Souvent, principale est quelque peu déve- | peu pénétrant. Elle contient
aux conventions langagiéres. le texte est vague et certai- loppée. Le texte est suffisam- quelques idées ou tournures
Il peut étre trés bref. nes parties peuvent étre dé- ment étoffé pour répondre aux | intéressantes.

naturées par des fautes. exigences de la tache.

SENS o texte traitant le sujet et présen- | e sujet clair, mais I'intention de e idée principale ou point de vue | e cadre avec I'intention de I'auteur;

o idées et tant quelques idées; celles-ci I"auteur peut étre vague clair et logique dénote une certaine individualité;

informations peuvent étre illogiques ou hors e suite d'idées connexes o le texte laisse transparaitre |'in- présente des idées complexes

o détails de propos o exemples, explications et détails tention de I'auteur; I'éléve essaie | ® quelques détails, explications et
o détails inexacts ou ayant peu de généralement exacts; ceux-Ci d'aborder des idées complexes exemples pertinents et intéres-

rapport avec le sujet, parfois peuvent ne pas avoir de lien e détails, explications et exemples sants; fait preuve de réflexion
illogiques ou insuffisants avec |'idée principale généralement pertinents et o situe le sujet dans un contexte
o les liens avec les expériences o difficulté a établir des rapports exacts; quelques éléments ana- plus large; les généralisations et
personnelles sont souvent omis qui dépassent I'immédiat et le lytiques les rapports avec ses expérien-
ou portent a confusion concret e rapports ou généralisations ces et ses connaissances sont
dépassant les limites du sujet logiques

STYLE e s'exprime souvent dans un e reproduit le langage parlé dans | e vocabulaire facile a comprendre, | e vocabulaire varié et efficace

o clarté et variété du langage tres familier qui peut sa rédaction; généralement précis et varié o style coulant; emploi efficace de

vocabulaire méme étre grossier; vocabulaire approprié e phrases de types et de lon- phrases de longueurs et de

types variés

emploi de quelques stratégies
stylistiques (p. ex. questions,
répétitions, humour, apartés)
pour capter I'intérét du lecteur

FORME

e début, milieu,
développement, fin

e organisation et

commence souvent par le mi-
lieu, en tenant pour acquis que
le lecteur connait déja le sujet et
le contexte

fin inefficace (pas de conclusion)

I'introduction établit le sujet

fin souvent faible et semblable a
une formule toute faite

idées connexes regroupées,

I'introduction établit le sujet et
I'intention de I'auteur
conclusion qui ressemble sou-
vent a une formule toute faite
e enchainement logique; idées

|'introduction, claire et souvent
intéressante, établit I'intention
de I'auteur et le contexte
conclusion logique
enchainement et développe-

-

ponctuation de base non maitri-
sée
e plusieurs anglicismes

tion

regles de la ponctuation non
maitrisées

o plusieurs fautes de grammaire
o quelques anglicismes

habituellement peu de fautes de
ponctuation

fautes occasionnelles de gram-
maire

e peu d'anglicismes

séquence mais peuvent étre présentées
e lacunes dans |'organisation et sous forme de liste, plutot connexes regroupées ment harmonieux et logique;
I'enchainement des idées qu'étre développées e transitions reliant habituelle- regroupement explicite des
o peut sauter du coq a I'ane o mots de liaison simples, parfois ment les idées entre elles de idées en paragraphes
inefficaces facon claire o diverses transitions naturelles et
harmonieuses

CONVENTIONS o nombreuses fautes qui nuisent e plusieurs fautes, qui rendent e fautes occasionnelles qui ne o fautes occasionnelles qui ne
e orthographe au sens difficile la lecture de certaines nuisent pas au sens nuisent pas au sens
* grammaire o quelques phrases sans ponctua- parties e régles élémentaires de la syn- e phrases bien construites dans
e ponctuation tion o plusieurs mots familiers bien taxe observées I'ensemble
e syntaxe o nombreuses fautes d'orthogra- orthographiés e |a plupart des mots sont bien e mots bien orthographiés
* anglicismes phe d'usage et grammaticale o quelques phrases sans ponctua- orthographiés e ponctuation habituellement

correcte

erreurs occasionnelles de gram-
maire

peu ou pas d'anglicismes
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Echelle d’évaluation :
Textes spontanés de nature personnelle — 8° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

o types de phrases

constitue un style efficace ou coulant; souvent, les phrases sont
bréves et hachées ou longues et maladroites
aucun emploi manifeste de stratégies stylistiques

APERCU La production écrite traite le sujet, mais elle est fortement La production écrite présente des idées se rapportant au
dénaturée par des problémes liés a la logique, au style et sujet, mais celui-ci n'est pas du tout développé. Souvent, le
aux conventions langagiéres. Elle peut étre trés bréve. texte est vague et certaines parties peuvent étre dénaturées

par des fautes.

SENS o |e texte traite du sujet, mais les idées présentées peuvent étre o |e sujet est clair, mais I'intention de I'auteur peut étre vague — le

o idées et illogiques ou hors de propos; souvent, il ne répond pas aux lecteur peut avoir de la difficulté a dégager la « grande idée » du texte

informations exigences de la tache (p. ex. I'éléve peut redire dans ses mots, au e il y a une suite d'idées connexes
o détails lieu d'analyser ou de donner sa réaction) o les exemples, les explications et les détails sont généralement exacts,
o les détails sont inexacts ou ont peu de rapport avec le sujet; ils mais peuvent ne pas avoir de liens avec I'idée principale; certains
sont parfois illogiques ou insuffisants; le texte peut étre trop bref éléments peuvent étre vagues
pour satisfaire aux exigences de la tache o |'éleve a de la difficulté a établir des rapports qui dépassent

e souvent, les généralisations ou les liens avec des expériences I'immédiat et le concret (il peut ne pas généraliser du tout ou au
personnelles ou des connaissances préalables de I'éléve sont omis contraire, généraliser a I'exces, surtout lorsqu'il s'agit de rapports de
ou illogiques (celui-ci peut se contredire) cause a effet)

STYLE o souvent, |'éléve s'exprime dans un langage trés familier qui peut o |'éleve reproduit le langage parlé dans sa rédaction; ce style est

o clarté et variété du méme étre grossier; le vocabulaire est simple et pauvre généralement approprié, bien qu'il puisse parfois comporter des lacunes

vocabulaire o |e texte est difficile a lire; I'éléve n'a aucune notion de ce qui e il y a quelques phrases de longueurs et de structures variées;

nombreuses phrases complexes (parfois |'emploi des subordonnées
n'est pas efficace)

I'éleve peut essayer de simples stratégies stylistiques (p. ex. des
questions); celles-ci sont souvent inappropriées ou inefficaces

FORME

o début, milieu,
développement, fin

® organisation et

souvent, |'éleve commence par le milieu, en tenant pour acquis
que le lecteur connait déja le sujet et le contexte

la fin est inefficace (il n'y a pas de conclusion)

I'éleve peut avoir des lacunes dans I'organisation et
I'enchafnement des idées ou se lancer sur un autre sujet

I'introduction établit le sujet

souvent, la fin est faible et semblable a une formule toute faite

les idées connexes sont regroupées, mais elles ont tendance a étre
présentées sous forme de liste, plut6t qu'a étre développées
I'éleve relie ses idées et ses phrases a I'aide de mots de liaison

-

majuscules; souvent, les virgules sont omises ou mal employées
e ily a plusieurs anglicismes

sequence o |'éléve peut sauter du coq a I'ane, ce qui oblige le lecteur a simples; ils sont parfois inefficaces
trouver lui-méme les rapports entre les idées

CONVENTIONS e il y a de nombreuses fautes dans les mots et les structures de o ily a plusieurs fautes, qui rendent difficile la lecture de certaines
o orthographe phrases simples; souvent, elles nuisent au sens parties
e grammaire e il y a de nombreuses phrases sans ponctuation ou des bribes de o |'éleve orthographie correctement plusieurs mots familiers
e ponctuation phrases o plusieurs structures de phrases maladroites; souvent, elles sont sans
o syntaxe e nombreuses fautes d'orthographe d'usage et grammaticale ponctuation ou elles se résument a des bribes de phrases
e anglicismes e |'éleve ne maitrise pas la ponctuation de base, ni I'emploi des o habituellement, I'éléve emploie correctement les majuscules et la

ponctuation (en fin de phrase); il peut avoir des problemes avec la
virgule

o ily a plusieurs fautes de grammaire

e il y a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 8¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.
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Les textes spontanés de nature personnelle ne seront lus que par I'enseignant. A ce stade, on s'attend généralement & ce que les
éléves relisent leurs textes pour vérifier s'ils ont fait des fautes flagrantes, mais non pas a ce qu'ils les révisent ou les remanient.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite est claire et logique; elle comprend quelques
éléments analytiques et I'idée principale est quelque peu développée. Le
texte est suffisamment étoffé pour répondre aux exigences de la tache.

La production écrite est claire et elle témoigne d'un certain esprit analytique et
quelque peu pénétrant. Elle contient quelques idées ou tournures intéressantes.

o e texte présente une idée principale ou un point de vue clair et logique

o e texte laisse transparaitre 'intention de |'auteur; I'éléve essaie d'aborder des
idées complexes ou des aspects abstraits de la question

|'éleve développe I'idée principale a |'aide de détails, d'explications et d'exemples
généralement pertinents et exacts; quelques éléments analytiques

|'éleve établit des rapports qui dépassent les limites du sujet ou de la question; il
essaie de formuler des généralisations en se fondant sur ses expériences et ses
connaissances préalables

e |e texte s'articule autour d’une idée principale ou d'un point de vue qui cadre avec
I'intention de I'auteur; il est empreint d'une certaine individualité et perspicacité; il
présente des idées complexes et traite de certains aspects abstraits du sujet

o |'éleve développe I'idée principale ou I'argumentation a I'aide de quelques détails,

explications et exemples pertinents et intéressants; il manifeste un esprit d'analyse et de

réflexion, et émet parfois des hypotheses

I'éléve situe le sujet ou la question dans un contexte plus large; il généralise en établissant

des rapports logiques avec ses expériences et ses connaissances préalables

le vocabulaire est facile a comprendre, précis et varié

les phrases sont de types et de longueurs variés (lorsque I'éléve essaie des
structures plus complexes, les résultats peuvent étre maladroits)

I'éleve peut employer des stratégies stylistiques simples (p. ex. des questions
oratoires) pour capter I'intérét du lecteur (le plus souvent dans I'introduction)

le vocabulaire est varié et efficace; manifestement, I'éleve emploie certains mots pour
I'effet qu'ils produisent)

le style est coulant; I'éléve utilise efficacement des phrases de longueurs et de types variés
(usage délibéré de procédés stylistiques — p. ex. faire des inversions dans la phrase pour
créer un effet particulier)

I'éleve emploie quelques stratégies stylistiques (p. ex. questions, répétitions, humour,
apartés) pour capter |'intérét du lecteur

I'introduction établit le sujet et I'intention de I'auteur

la conclusion ressemble souvent a une formule toute faite

il y a enchainement et développement logiques des idées; les idées connexes sont
regroupées, mais les paragraphes peuvent étre implicites (c.-a-d. que I'éléve peut
oublier les alinéas)

les transitions relient habituellement les idées entre elles de facon claire

I'introduction ou I'énoncé de la these, qui est clair et souvent intéressant, établit
I'intention de I'auteur et le contexte

la conclusion est logique

I'enchainement des idées est logique et leur développement est harmonieux; le
regroupement des idées en paragraphes est explicite et efficace

I'éleve relie ses idées grace a diverses transitions naturelles et harmonieuses

il'y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve emploie un vocabulaire plus

recherché, mais le sens du texte demeure clair

o |'éleve observe les regles élémentaires de la syntaxe; il peut faire des erreurs dans
des phrases plus longues ou plus complexes

o |'éleve orthographie correctement la plupart des mots

e habituellement, |'éléve fait peu de fautes de ponctuation; les virgules et les
parenthéses sont souvent bien employées

e 4 l'occasion, fautes de grammaire

e ily a peu d'anglicismes

il'y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve prend des risques en employant un
vocabulaire recherché; elles ne nuisent pas au sens

la plupart des phrases sont bien construites; les phrases plus complexes peuvent étre un
peu lourdes et comporter des erreurs, a I'occasion

les mots sont bien orthographiés

la ponctuation est habituellement correcte

il y a des erreurs occasionnelles de grammaire; les phrases plus complexes peuvent
comporter de petites fautes

e il y a peu ou pas d'anglicismes

J
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Exemple de tache : Clonage

CONTEXTE

Lenseignant(e) anime une discussion sur le clonage humain. Suite a cette
discussion, les éleves sont invités a exprimer leur point de vue en écrivant un
texte sur le sujet.

DEMARCHE

Lenseignant(e) demande aux éleves de rédiger spontanément un texte dans
lequel ils devront faire part de leurs réflexions personnelles sur le clonage
humain. Il s’agit d'un travail individuel.

Les éleves sont invités a utiliser les ressources de la classe telles que dictionnaire,
Bescherelle, grammaire, aide-mémoire.

Longueur du texte : Environ trois cents (300) mots.

Temps suggéré : 1 h 30.
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NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Observations de I’enseignant (

SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

Pas encore | Minimale |Entiérement

N
Dépasse

APERCU
¢ le texte présente et développe quelques idées en rapport avec le sujet

SENS

¢ le vocabulaire est de base et assez répétifif sTvie

¢ l'organisation du texte est correcte, sans plus FORME

CONVENTIONS
¢ plusieurs fautes d’orthographe d’'usage et grammaticale S
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TRANSCRIPTION

Titre : Les pours et contres...

J'ai décidé d'écrire au sujet des « pours et contres » du clénage. Le clonage
humain peut apporter des problemes majeurs a notre société. Nous avons déja
des situations compliquées de famine a travers le monde dans de vastes pays,
comme I'Afrique.

En apportant des arguments résonnables a propos du clonage, les gens veront
peut étre les choses de mon point de vue. Comme j'ai dis dans le paragraphe
précédent, on a de nos jours, méme avec toute la technologie et savoir, des
populations entiere qui souffrent de la famine. Si on commence a faire des
clénes on aurait besoin de plus de nourriture, mais n‘a méme pas la volonté
d’envoyer assaie de nourriture au pays pauvres qui ont besoin d‘aide.

Mais de I'autre coté, le clénage humain nous aidera avec la médecine.

Avec des clénes des humains, on n’aurait pas besoin d‘attendre, parfois, plus
gu’un ans pour avoir des organes remplacentes. Mais, aussi ca causerait
beaucoup plus de mutation et maladie, gu’on n’avait pas avant. Un autre contre
a ce sujet est que les personnes pourraient faire plus de scandales sans étre
prosécuté.

Au bout du compte, le clénage humain devrait étre voté. A cause que tout le
monde a une opinion différente, je crois que c’est la seule facon de choisir si
c'est une bonne idée ou non.
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SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

Observations de I’enseignant ( ;

eeeeeeee ! Entierement| Dépasse
. A, . - i
¢ le texte développe des idées, mais de facon minimale o
¢ l'organisation et les paragraphes sont efficaces et t¢émoignent de la STy
structure du texte FORME

. . . . . PRI CONVENTIONS
4 le vocabulaire est bien choisi, mais répétitif il

¢ quelques fautes qui ne génent pas la lecture ou la compréhension
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TRANSCRIPTION
Titre : —

Je suis contre le clébnage. Le monde a déja assez de trouble comme il est et
nous n‘avons pas besoins de le rendre pire.

Le clénage enleve l'individualité aux humains, méme si c’est notre choix d'en
faire. Peut-étre qu'avant de les faires on va pensé que les clénes vont nous
aidés, mais il va toujours avoir des gens contre. Ces personnes peuvent emporté
des problémes majeures. N'importe quoi peut ce passé et les gens qui sont
contre le clébnage peuvent se révolter. Il y a des gens qui vont se faire faire un
cléne pour pouvoir s'échapper du trouble, qui va faire que d'autres gens vont
faire des clébnes pour pouvoir s'échappé du trouble etc... Si on laissait tout
simplement les gens vivre normalement ca irai parfait! En plus de ¢a, il y aura
une différence d’'age entre les deux personnes. Si la personne se fait cléner, le
cléne va étre plus jeune. Le cléne va quand méme étre un individu, il va pensé
de sa facon, vivre de ca facon etc... Qu'est-ce qui arrive quand il s'appercoit
gu'il a I'aire exactement comme quelqu’un d'autre? Est-ce que ca va emporté
des problémes? Peut-étre qu'il va pensé qu'il n'est pas un vrai humain, qui va
conclure comme a chaque fois, avec quelque chose ou quelgu’un qui se fait
mal. Si le gouvernement décide de laisser les scientifiques cloner les gens, c’est
leur probleme!

En conclusion je pense que le clénage, et le sujet du clébnage dans les écoles est
stupide. Comme adolescente je n‘ai aucun intérét dans se sujet et j"ai pas aimé
écrire a propos de quelques chose qui n’a aucun importance, comme le clénage.
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SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

N
Pas encore | Minimale |Entiérement| Dépasse

APERCU

Observations de I’enseignant

SENS

¢ le texte traite le sujet en présentant le pour et le contre ST

4 les idées sont généralement bien développées FORME

¢ l'organisation du texte est correcte et efficace e g
¢ le vocabulaire est simple et parfois répétitif

¢ les fautes nuisent parfois a la lecture et a la compréhension
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TRANSCRIPTION
Titre : Non - au - cl6nage

Dans mon opinion il y a quelques bon points au clonage, mais aussi, je trouve

qu'il y a beaucoup plus de points mauvais.

¢ Dans le domaine de la médecine sa pourrait aider a sauvé plusieurs vie. Aussi
on pourrais cloner des docteurs trés renomer qui pourrait aider a sauvé des
vies et trouvé des moyens de guérrirent de grave maladie.

e On aurrait plus de gens pour cultiver les terres.

e On pourrait aussi avoir plus de policiers pour aider le monde...

Maintenant mes points contre le clonage :

¢ | e clonage enléveraient I'individualité chez I'individue.

e Si on aurait plusieurs plus de gens, il n'y aurait pas assez de nourriture pour
les clones et humains.

Ce que je veux dire c'est que nous avons déja plusieurs problemes a nourrir les

enfants du monde comment pensez-vous nourrir ces clénes! Aussi comment

penser-vous Vétir et loger ces nouveau clénes?! Avant de crée de nouvelles

choses qui pourraient désavantagée notre société. Ont devraient essayé de

trouvé de nouvelles solutions au monde que crée plus de problémes.

Alors pensé si, pourquoi devrait-on vraiment créé plus de chose pour
désavantager nos ressources. Je veux dire que nos cléne utiliserais nos ressources
a des enfants qui ont besoin de ces ressources. En plus nous avons pas besoin
donner vie a des clénes car nous avons déja I'originale.

En conclusion ceci a été mon opinion, qu’on devrait utiliser la science pour
résoudre les problemes du monde. Lorsque tout sera résolu, a ce temps I'a on
pourrait pousser nos conaissance d'une étape plus lointaine mais jusqu’a ce
temps je dit non-au clénage.
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DEPASSE LES ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Textes visant a communiquer

des idées et des informations

es éleves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de
communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines. En 8¢ année, ils doivent souvent
rédiger des articles et des rapports. Ils doivent également consigner des
observations, des procédures et des conclusions, rédiger des explications, et
partager leurs points de vue dans des lettres et des éditoriaux.

Ce type de production écrite est habituellement présenté a des publics provenant
de la salle de classe, mais aussi de I'extérieur. Dans certains cas, il s’agit d'un
public imaginaire, par exemple, lorsqu’on suggere aux éleves d’écrire des lettres a
des personnages de récits ou a des personnages historiques afin de les convaincre
d’agir d'une maniere particuliere ou lorsqu’ils doivent adopter des roles en vue de
présenter des informations ou des idées selon des perspectives particulieres.

Il est bénéfique pour les éleves de rédiger des textes a I'intention de publics réels,
tels que les éleves d’autres classes, des membres de la collectivité, des
correspondants ou des cybercorrespondants. Les bulletins et les sites Web de
I'école, les albums de la classe, les journaux communautaires, les lettres et les
messages électroniques (adressés a des auteurs ou a des personnalités publiques)
peuvent élargir I'éventail de publics auxquels les éleves s’adressent.

Etant donné que ce type de production écrite est destiné a un public, les éleves
doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant
d’en produire la copie finale.

NOTE :

1l convient d’utiliser les normes de performance relatives aux « Textes visant a
communiquer des idées et des informations » lorsque le but premier des éleves
est d’'informer ou de persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils
ont planifiés, révisés, corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de I'habileté a écrire des « Textes visant a communiquer des idées et
des informations » en 8¢ année. Les Echelles succinctes et les Echelles d’évaluation
fournissent de plus amples détails sur les criteres particuliers correspondant a
chacun de ces aspects.

DES IDEES ET DES INFORMATIONS
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SENS
¢ ciblé sur un but clair

¢ développé al'aide de détails complets, pertinents et précis provenant de
recherches, d’observations et d’analyses logiques

STYLE

¢ généralement clair, concret et concis, utilisant un langage précis

FORME
¢ respecte les « regles » d'un type de texte spécifique (p. ex. : directives,
lettres, essais)
¢ adopte une séquence logique

¢ utilise des éléments visuels et textuels appropriés

CONVENTIONS
¢ aété soigneusement révisé et corrigé

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation, de construction de phrases et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant a communiquer des
idées et des informations » en 8¢ année refletent les résultats d’apprentissage
prescrits ci-dessous, provenant de la section 8¢ année de 'Ensemble de
ressources intégrées Frangais langue premiére 8 a 10. Une utilisation globale des
normes de performance pour I'écriture donnera aux enseignants de nombreuses
occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ affirmer le caractere francophone de son identité en approfondissant des
aspects culturels a travers les ages et dans le monde tels que les loisirs, les
coutumes, les célébrations, la mode, la musique et la cuisine
¢ connaitre des artistes francophones et s’approprier leur style selon ses
propres besoins dans ses réalisations personnelles
¢ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs
de file francophones et des modeles de réussite francophones dans divers
domaines de I'activité culturelle, économique, politique et sociale, a
I'échelle internationale
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¢

se familiariser avec divers genres de littérature classique et moderne de
langue francaise du Canada et du monde afin de réaliser des analyses de
personnages, des adaptations modernes et des présentations multimédia

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel en
participant a la création et a la réalisation d’événements culturels en
francais pour des fins de diffusion ou de présentation dans d’autres
collectivités francophones

créer des produits culturels reflétant les réalités de la vie historique,

contemporaine et future de la francophonie, a I’échelle nationale et
internationale

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)

On s’attend a ce que I’éleve puisse :

¢

faire preuve d’initiative et d’autonomie dans la formulation et la
promotion d’idées au sein de la classe

tenir compte de 'opinion des autres afin d’incorporer leur point de vue au
sien

reconnaitre I'importance de bien présenter une réalisation individuelle et
collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes
matieres et dans différentes activités parascolaires

juger et qualifier 'influence des médias et des pairs sur son jugement
personnel

comprendre les avantages d’étre francophone en Colombie-Britannique et
en discuter

proposer des solutions aux problemes posés et retracer toutes les étapes
menant a la formulation des solutions

faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en
présentant des perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

tirer des conclusions suite a I'évaluation d'un travail et en tenir compte
pour progresser

HUITIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER
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LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

utiliser le niveau de langue approprié aux formes de communication orale
ou écrite choisies, telles qu'un débat, une entrevue, une affiche ou une
lettre au directeur de I’école

¢ enrichir le message en utilisant des mots de la méme famille

¢ reconnaitre le role de la ponctuation (point d’exclamation, point

d’interrogation et parentheses) et 'appliquer a I'écrit

corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de
grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la
grammaire et le tableau des conjugaisons

¢ utiliser des phrases complexes et en comprendre les liens

¢ employer correctement les expressions et les structures de phrase

particulieres au francais et reconnaitre les anglicismes les plus courants
exprimer ses idées par écrit dans un texte narratif ou descriptif organisé en
paragraphes

organiser des informations selon un ordre chronologique ou logique en
utilisant des moyens verbaux et non verbaux dans la représentation de sa
pensée

exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations
dans le cadre de divers types d’activités d’apprentissage

utiliser la question, la demande de précision, la clarification et d’autres
techniques pour faire avancer une discussion

utiliser le clip, I'arrét sur image, et d’autres techniques spécifiques a
diverses formes médiatiques pour présenter un message en prédisant la
réaction du public cible
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Echelle succincte : Textes visant 2 communiquer des idées et des
informations (Essais et textes d’opinion) — 8° année
Cette Fchelle succincte est une version abrégée de | Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs

essais et leurs textes d'opinion.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

o types de phrases

o phrases peu variées; souvent
maladroites

ques, ou emploi de ces termes
de facon impropre

quelques phrases de longueurs
variées

APERCU La production écrite présente | La production écrite présente | La production écrite est La production écrite est claire,
des idées et des détails ayant | quelques idées reliées entre claire, détaillée et bien orga- | compléte et centrée sur une
un vague rapport entre eux; elles; elle cadre avec l'inten- nisée; elle cadre avec l'inten- | idée directrice; elle cadre avec
elle est morcelée et difficile a | tion établie ou répond aux tion établie ou répond aux I'intention établie ou répond
lire. exigences fondamentales de exigences de la tache. aux exigences de la tache de

la tache. maniére efficace. Elle peut
capter l'intérét du lecteur.

SENS e intention vague; texte non e intention de I"auteur claire; e intention de I'auteur claire; e intention de |'auteur et idée

o idées et centré sur une idée directrice I'éleve peut s'éloigner de I'idée texte généralement centré sur directrice efficaces; I'éleve ne

informations e informations souvent incomple- directrice I'idée directrice du début a la fin s'en éloigne jamais

o tilisation de tes, inexactes, copiées ou tirées e informations souvent pertinen- e informations exactes, complétes e informations exactes et complé-

sources d'une source peu adéquate tes; peuvent étre vagues et provenant de sources pertinentes tes; elles peuvent provenir de
o détails hors de propos, sans provenir de sources limitées o exemples et détails précis et plusieurs sources
intérét ou simplistes o quelques détails et exemples pertinents o |'éleve développe et clarifie ses
o généralisations ou conclusions pertinents e quelques généralisations et idées a I'aide d'exemples et de
fondées sur des expériences ou o |'éléve peut généraliser a I'exces conclusions détails précis et pertinents
des opinions personnelles; omi- ou encore, omettre des généra- | e conscient des lecteurs poten- e analyse perspicace, généralisa-
ses, illogiques ou hors de propos lisations ou des conclusions tiels; ton bien choisi (peut tions, conclusions
® peu conscient des lecteurs e quelque peu conscient des varier) e manifestement conscient des
potentiels lecteurs potentiels lecteurs potentiels

STYLE o vocabulaire simple; peu de o vocabulaire concret; termes e vocabulaire précis et varié o vocabulaire varié et précis; em-

o clarté et variété du termes techniques ou spéciali- spécialisés parfois erronés; peu e emploi judicieux de quelques ploi de termes spécialisés ou

vocabulaire sés de termes spécialisés ou techni- termes spécialisés techniques

phrases variées de longueurs et
de types variés; parfois mala-
droites

style coulant; phrases de lon-
queurs et de types variés

FORME

e introduction

 organisation et
séquence

e conclusion

I'introduction n'établit pas
clairement I'intention de
I"auteur

manque d'organisation; sou-
vent, le texte ne comprend
qu'un paragraphe de détails et
d'exemples ayant un vague
rapport entre eux

conclusion manquante ou hors
de propos

I'introduction établit I'intention
de I'auteur; elle ne capte pas
I'intérét du lecteur

éléments connexes regroupés;
transitions et organisation en
paragraphes peuvent étre mala-
droites (le texte se lit comme
une liste, ce qui oblige le lecteur
a établir les rapports lui-méme)
conclusion simple ou prévisible

I'introduction établit clairement
I'intention de I'auteur; |"éléve
s'efforce de capter I'intérét du
lecteur

pris séparément, les paragra-
phes ou les sections sont bien
organisés; dans |'ensemble,
I'enchainement et les transi-
tions peuvent étre logiques,
mais parfois inefficaces
conclusion logique; I'éleve
s'efforce de produire un effet

I'introduction, intéressante,
établit I'intention de I'auteur de
maniere efficace

organisation efficace; les para-
graphes ou les sections sont
bien développés; ils s'enchainent
de facon logique, grace a des
transitions pertinentes
conclusion forte qui produit un
effet

CONVENTIONS

e orthographe
® grammaire
© ponctuation
o syntaxe

e anglicismes

-

o nombreuses fautes qui nuisent
au sens

plusieurs phrases sans ponctua-
tion

plusieurs fautes d'orthographe
d'usage et grammaticale
ponctuation de base non mai-
trisée

e plusieurs anglicismes

plusieurs fautes qui peuvent
nuire a la lecture de certaines
parties

plusieurs phrases maladroites;
souvent sans ponctuation

o plusieurs fautes de grammaire
o quelques anglicismes

fautes occasionnelles, mais le

sens du texte demeure clair

phrases habituellement bien

construites

signes de ponctuation perti-

nents

e quelques fautes d'orthographe
d'usage et grammaticale

e peu d'anglicismes

fautes occasionnelles qui ne

nuisent pas au sens

fautes occasionnelles de syntaxe

dans les phrases longues et

complexes

 peu ou pas de fautes d'ortho-
graphe et de grammaire

e ponctuation bien maitrisée

® peu ou pas d'anglicismes

HUITIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER
DES IDEES ET DES INFORMATIONS

37






Echelle succincte : Textes visant a communiquer des idées et des

informations (Rapports et procédures) — 8° année
Cette Fchelle succincte est une version abrégée de |'Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs

rapports et leurs procédures.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

APERCU

La production écrite présente
des idées ayant un vague
rapport entre elles; elle est
morcelée et difficile a lire.

La production écrite présente
quelques idées connexes; elle
cadre avec l'intention établie
ou répond aux exigences fon-
damentales de la tache. Sou-
vent, elle ne se lit pas bien.

La production écrite est
claire, détaillée et bien orga-
nisée; elle cadre avec l'inten-
tion établie ou répond aux
exigences de la tache.

La production écrite est claire,
compléte et centrée sur une
idée directrice; elle cadre avec
I'intention établie ou répond
aux exigences de la tache de
maniére efficace. Elle capte
I'intérét du lecteur.

SENS

o idées et
informations

o détails

o ytilisation de
sources

e |'intention de I'auteur n'est pas
claire; le texte n'est pas centré
sur une idée directrice
informations souvent inexactes,
incomplétes, copiées ou tirées
d’une source non pertinente
détails hors de propos, sans
intérét ou simplistes
généralisations ou conclusions
omises, illogiques ou hors de
propos

peu conscient des lecteurs
potentiels

o ['intention de I'auteur est claire;
il peut s'éloigner de I'idée direc-
trice

informations souvent pertinentes,
mais elles peuvent étre vagues
ou provenir de sources limitées
quelques détails et exemples
pertinents

peut généraliser a I'exceés ou
encore, omettre des généralisa-
tions ou des conclusions
quelque peu conscient des
lecteurs potentiels

e |'intention de I'auteur est claire;
le texte est généralement cen-
tré sur |'idée directrice du début
alafin

informations exactes et com-
pletes provenant de sources
pertinentes

exemples et détails précis et
pertinents

quelques généralisations et
conclusions

conscient des lecteurs potentiels;
ton bien choisi

o intention de |'auteur et idée
directrice claires; I'éléve ne s'en
éloigne jamais

informations exactes et comple-
tes; peuvent provenir de plu-
sieurs sources

I'éleve développe et clarifie ses
idées a I'aide d'exemples et de
détails précis et pertinents
analyse perspicace, généralisa-
tions, conclusions
manifestement conscient des
lecteurs potentiels

STYLE

o clarté et variété du
vocabulaire

o types de phrases

vocabulaire simple; peu de
termes techniques ou spéciali-
sés

e phrases peu variées, souvent
maladroites

o vocabulaire facile a comprendre
et concret; peu de termes spé-
cialisés

quelques phrases de longueurs
variées

vocabulaire précis et varié;
emploi de quelques termes
spécialisés

phrases de longueurs et de types
variés; certaines phrases com-
plexes peuvent étre maladroites

e vocabulaire précis et varié; em-
ploi de termes spécialisés

style coulant; longueur et struc-
tures de phrases variées

FORME

o format et
organisation

o (lorsqu'il y a lieu)
éléments de
présentation

I'introduction n'établit pas claire-
ment |'intention de I'auteur, ni les
sujets (principal et secondaires)
manque d'organisation; sou-
vent, le texte ne comprend
qu'un paragraphe de détails et
d'exemples ayant un vague
rapport entre eux

conclusion manquante ou hors
de propos

graphiques, éléments visuels et
éléments de présentation omis
ou hors de propos

I'introduction établit I'intention
de l'auteur et le sujet

éléments connexes regroupés;
transitions et organisation en
paragraphes maladroites, dé-
cousues ou omises

conclusion simple ou prévisible
graphiques, éléments visuels et
éléments de présentation perti-
nents incorporés au texte, mais
peuvent étre incomplets ou
contenir des erreurs

I'introduction établit clairement
I'intention de I'auteur ainsi que
le sujet

pris séparément, les paragra-
phes ou les sections sont bien
organisés; dans I'ensemble,
I'enchainement et les transi-
tions sont parfois inefficaces
conclusion logique; I'éleve
s'efforce de produire un effet
graphiques, éléments visuels et
éléments de présentation perti-
nents, clairs et complets

I'introduction, intéressante,
établit I'intention de I'auteur
ainsi que le sujet

organisation efficace; paragra-
phes ou sections bien dévelop-
pés; s'enchainent de fagon logi-
que grace a des transitions
pertinentes

conclusion forte qui produit un
effet

graphiques, éléments visuels et
éléments de présentation perti-
nents, clairs et efficaces

CONVENTIONS
e orthographe

® grammaire

® ponctuation

o syntaxe

® anglicismes

-

o nombreuses fautes qui nuisent
au sens

plusieurs phrases mal construi-
tes

plusieurs fautes d'orthographe
dans le vocabulaire de base
ponctuation de base non mai-
trisée

e plusieurs erreurs grammaticales
o plusieurs anglicismes

plusieurs fautes qui peuvent
nuire a la lecture de certaines
parties

quelques phrases sans ponctua-
tion

plusieurs fautes d'orthographe
et de grammaire

o quelques anglicismes

fautes occasionnelles, mais le

sens du texte demeure clair

phrases bien construites; er-

reurs occasionnelles dans les

phrases plus longues ou plus

complexes

signes de ponctuation perti-

nents

e quelques fautes d'orthographe
d'usage et grammaticale

e peu d'anglicismes

fautes occasionnelles qui ne

nuisent pas au sens

fautes occasionnelles de syntaxe

dans les phrases longues et

complexes

e peu ou pas de fautes d'ortho-
graphe et de grammaire

e ponctuation bien maitrisée

® peu ou pas d'anglicismes

/
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Echelle d’évaluation : Textes visant a communiquer des idées et des
informations (Essais et textes d’opinion) — 8° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

informations
o tilisation de

e souvent, les informations sont incomplétes, inexactes, copiées ou
tirées d'une source peu adéquate
les détails sont hors de propos, sans intérét ou simplistes

APERCU La production écrite présente des idées et des détails La production écrite présente quelques idées reliées entre
ayant un vague rapport entre eux; elle est morcelée et elles; elle cadre avec I'intention établie ou répond aux
difficile a lire. exigences fondamentales de la tache.

SENS o |'intention est vague; le texte n'est pas centré sur une idée o I'intention de I'auteur est claire; il peut s'éloigner de I'idée

o idées et directrice directrice

e les informations sont souvent pertinentes, mais elles peuvent étre
vagues et provenir de sources limitées
il'y a quelques détails et quelques exemples pertinents

vocabulaire
e types de phrases

o clarté et variété du

le vocabulaire est simple; I'éléve emploie peu de termes
techniques ou spécialisés

quelques phrases peuvent étre a I'occasion de longueurs variées;
elles sont souvent maladroites

sourees e les généralisations ou les conclusions sont fondées sur des o |'éléve peut omettre des généralisations ou des conclusions, ou
expériences ou des opinions personnelles de I'éleve; elles peuvent encore généraliser a I'excés
étre omises, illogiques ou hors de propos o |'éleve est quelque peu conscient de ses lecteurs potentiels (il se
o |'éléve est peu conscient de ses lecteurs potentiels; le ton peut préoccupe habituellement plus de la forme que de ses lecteurs); en
étre mal choisi général, le ton est bien choisi, mais il peut varier
STYLE ° °

vocabulaire concret; I'éléve emploie peu de termes spécialisés ou
techniques, ou il les emploie de facon impropre
il'y a quelques phrases de longueurs variées

FORME
e introduction
® organisation et

I'introduction n'établit pas clairement I'intention de I'auteur
il y a manque d’organisation; souvent, le texte ne comprend
qu'un paragraphe de détails et d'exemples ayant un vague
rapport entre eux

I'introduction établit I'intention de I'auteur; elle ne capte pas
toujours I'intérét du lecteur

les faits, les exemples et les détails connexes sont regroupés
ensemble, mais les transitions et I'organisation en paragraphes

-

majuscules; souvent, les virgules sont omises ou mal employées
o il y a plusieurs anglicismes

séquence

. co?]clusion e la conclusion est manquante ou hors de propos (p. ex. ajout de peuvent étre maladroites, décousues ou omises (le texte se lit

nouvelles informations, généralisations a |'excés) comme une liste, ce qui oblige le lecteur a établir les rapports lui-

méme)
® souvent, la conclusion est trés simple ou prévisible

CONVENTIONS o |'éleve commet de nombreuses fautes dans les mots et les struc- o ily a plusieurs fautes qui peuvent nuire a la lecture de certaines
o orthographe tures de phrases simples; souvent, elles nuisent au sens parties
e grammaire e il y a de nombreuses phrases sans ponctuation ou des bribes de e plusieurs phrases sont construites de facon maladroite; souvent,
e ponctuation phrases elles sont sans ponctuation ou elles se résument a des bribes de
o syntaxe e ily a plusieurs fautes d'orthographe d'usage et grammaticale phrases
e anglicismes e |'éléve ne maitrise pas la ponctuation de base, ni I'emploi des e |'éleve orthographie correctement plusieurs mots; toutefois, il fait

plusieurs fautes liées aux homonymes, aux pluriels, aux possessifs,
aux contractions, aux terminaisons lexicales, ou dans les mots
recherchés

o ily a plusieurs fautes de grammaire

e il'y a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 8¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



On s’attend généralement a ce que les éléves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs textes visant a communiquer des idées et des informations, de

facon qu'ils puissent étre présentés a un éventail de lecteurs.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite est claire, détaillée et bien organisée; elle cadre
avec l'intention établie ou répond aux exigences de la tache.

La production écrite est claire, compléte et centrée sur une idée directrice; elle
cadre avec l'intention établie ou répond aux exigences de la tache de maniére
efficace. Elle peut capter l'intérét du lecteur.

e |'intention de I'auteur est claire; le texte est généralement centré sur I'idée
directrice du début a la fin

e les informations sont exactes et complétes; elles proviennent d’une ou de
plusieurs sources pertinentes

e les exemples et les détails sont précis et pertinents

e il y a présence de quelques généralisations et de conclusions auxquelles |'éléve

incorpore souvent des éléments tirés de ses expériences ou de ses connaissances

préalables; elles ne sont pas toujours bien intégrées au texte

|'éleve est conscient de ses lecteurs potentiels; le ton est bien choisi et peut varier

e |'intention de I'auteur et I'idée directrice sont claires et efficaces; I'éléve ne s'en éloigne
jamais

e les informations sont exactes et complétes; souvent, elles proviennent de plusieurs sources
pertinentes et elles sont bien intégrées au texte

o |'éleve développe et clarifie ses idées a I'aide d'exemples et de détails précis et pertinents

o e texte contient des analyses perspicaces, des généralisations et des conclusions; I'éléve y

incorpore des éléments tirés de ses expériences et de ses connaissances préalables

I'éleve est manifestement conscient de ses lecteurs potentiels; le ton est bien choisi et

cohérent

le vocabulaire est précis et varié; I'éleve fait habituellement un emploi judicieux
de termes spécialisés ou techniques

les phrases sont de longueurs et de types variés; certaines phrases complexes
peuvent étre maladroites

le vocabulaire est varié et précis; I'éleve emploie des termes spécialisés ou techniques de
maniére efficace
le style est coulant; I'éleve varie efficacement la longueur et la structure de ses phrases

I'introduction établit clairement I'intention de I'auteur; I'éléve essaie de capter
I'intérét du lecteur

pris séparément, les paragraphes ou les sections sont bien organisés et ils sont
centrés sur des idées principales étayées de détails pertinents; dans I'ensemble
cependant, I'enchainement peut étre logique, mais inefficace (p. ex. I'éléve ne cite
pas I'argument le plus fort en dernier) ou les transitions peuvent étre brusques

la conclusion est logique; I'éléve s'efforce de produire un effet

I'introduction établit I'intention de I'auteur de facon efficace; souvent, elle est attrayante
et elle sait capter I'intérét du lecteur

I'organisation est efficace; les paragraphes ou les sections sont bien développés; ils
s'enchainent de facon logique, grace a des transitions pertinentes

e la conclusion est forte et produit un effet

il'y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve emploie un vocabulaire plus

recherché, mais le sens du texte demeure clair

I'éleve observe les regles élémentaires de la syntaxe; il peut faire des erreurs

occasionnelles dans des phrases plus longues ou plus complexes

habituellement, I'éléve ne fait pas de fautes de ponctuation, méme en ce qui a

trait aux virgules et aux parentheses

e al'occasion, il y a quelques petites fautes d'orthographe d'usage ou
grammaticale

e il y a peu d'anglicismes

il'y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve prend des risques en employant un

vocabulaire recherché; elles ne nuisent pas au sens

les phrases sont bien construites; fautes occasionnelles de syntaxe dans les phrases

longues et complexes

e il y a peu ou pas de fautes d'orthographe d'usage, méme dans la plupart des termes
spécialisés, et peu de fautes de grammaire

e |a ponctuation est bien maitrisée

e il y a peu ou pas d'anglicismes
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Echelle d’évaluation : Textes visant a communiquer des idées et des
informations (Rapports et procédures) — 8° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

e types de phrases

elles sont souvent maladroites

APERCU La production écrite présente des idées ayant un vague La production écrite présente quelques idées connexes; elle
rapport entre elles; elle est morcelée et difficile a lire. cadre avec l'intention établie ou répond aux exigences
fondamentales de la tache. Souvent, elle ne se lit pas bien.
SENS o |'intention de I'auteur n'est pas claire; le texte n'est pas centré sur | e I'intention de I'auteur est claire; il peut s'éloigner de I'idée
o idées et une idée directrice directrice
informations e souvent, les informations sont incomplétes, inexactes, copiées ou e les informations sont souvent pertinentes, mais elles peuvent étre
o détails tirées d'une source non pertinente vagues et provenir de sources limitées
o utilisation de o les détails sont hors de propos, sans intérét ou simplistes o ily a quelques détails et quelques exemples pertinents
Sources e les généralisations ou les conclusions sont omises, illogiques ou o |'éléve peut omettre des généralisations ou des conclusions, ou
hors de propos encore généraliser a I'excés
o |'éleve est peu conscient de ses lecteurs potentiels; le ton peut o |'éleve est quelque peu conscient de ses lecteurs potentiels (il se
étre mal choisi préoccupe habituellement plus de la forme que de ses lecteurs); en
général, le ton est bien choisi, mais il peut varier
STYLE o |e vocabulaire est simple; I'éleve emploie peu de termes e |e vocabulaire est facile a comprendre et concret; |'éléve emploie
o clarté et variété du techniques ou spécialisés peu de termes spécialisés ou techniques, ou il les emploie de facon
vocabulaire o quelques phrases peuvent étre a I'occasion de longueurs variées; impropre

il y a quelques phrases de longueurs variées

FORME

o format et
organisation

e (losqu'il'y a lieu)

I'introduction n'établit pas clairement I'intention de I'auteur, ni le
sujet (idée principale et idées secondaires)

il y a manque d’organisation; souvent, le texte ne comprend
qu'un paragraphe de détails et d'exemples ayant un vague

I'introduction établit I'intention de I'auteur et le sujet

les éléments connexes sont regroupés ensemble, mais les
transitions et I'organisation en paragraphes sont maladroites,
décousues ou omises (le texte se lit comme une liste, ce qui oblige

-

il'y a plusieurs anglicismes

éléments de rapport entre eux le lecteur a établir les rapports lui-méme)
présentation e la conclusion est manquante ou hors de propos (p. ex. ajout de ® souvent, la conclusion est trés simple ou prévisible
nouvelles informations, généralisations a I'exces) o les graphiques, les éléments visuels et les éléments de présentation
o les graphiques, les éléments visuels et les éléments de pertinents sont incorporés au texte, mais ils peuvent étre incomplets
présentation sont omis ou hors de propos ou contenir des erreurs
CONVENTIONS o |'éleve commet nombreuses fautes qui nuisent au sens e il'y a plusieurs fautes qui peuvent nuire a la lecture de certaines
o orthographe o il y a de nombreuses phrases qui sont mal construites parties
e grammaire e ily a plusieurs fautes d'orthographe dans le vocabulaire de base o quelques phrases sont sans ponctuation ou elles se résument a des
e ponctuation o |'éléve ne maitrise pas la ponctuation de base, ni I'emploi des bribes de phrases
o syntaxe majuscules; souvent, les virgules sont omises ou mal employées o ily a plusieurs fautes d'orthographe d'usage et grammaticale
e anglicismes e ily a plusieurs erreurs grammaticales e ily a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 8¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



On s’attend généralement a ce que les éléves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs textes visant a communiquer des idées et des informations, de

facon qu'ils puissent étre présentés a un éventail de lecteurs.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite est claire, détaillée et bien organisée; elle cadre
avec l'intention établie ou répond aux exigences de la tache.

La production écrite est claire, compléte et centrée sur une idée directrice; elle
cadre avec l'intention établie ou répond aux exigences de la tache de maniére
efficace. Elle capte I'intérét du lecteur.

e |'intention de I'auteur est claire; le texte est généralement centré sur I'idée
directrice du début a la fin

e les informations sont exactes et complétes; elles proviennent d’une ou de
plusieurs sources pertinentes

e les exemples et les détails sont précis et pertinents

e il y a présence de quelques généralisations et de conclusions auxquelles |'éléve
incorpore souvent des éléments tirés de ses expériences ou de ses connaissances
préalables; elles ne sont pas toujours bien intégrées au texte

o |'éléve est conscient de ses lecteurs potentiels; le ton est bien choisi et peut varier

e |'intention de I'auteur et I'idée directrice sont claires et efficaces; I'éléve ne s'en éloigne
jamais

e les informations sont exactes et complétes; souvent, elles proviennent de plusieurs sources
pertinentes et elles sont bien intégrées au texte

o |'éleve développe et clarifie ses idées a I'aide d'exemples et de détails précis et pertinents

e e texte contient des analyses perspicaces, des généralisations et des conclusions; I'éléve y

incorpore des éléments tirés de ses expériences et de ses connaissances préalables

I'éleve est manifestement conscient de ses lecteurs potentiels; le ton est bien choisi et

cohérent

e le vocabulaire est précis et varié; I'éléve fait habituellement un emploi judicieux
de termes spécialisés ou techniques

e les phrases sont de longueurs et de types variés; certaines phrases complexes
peuvent étre maladroites

le vocabulaire est varié et précis; I'éleve emploie des termes spécialisés ou techniques de
maniére efficace
le style est coulant; I'éleve varie efficacement la longueur et la structure de ses phrases

e |'introduction établit clairement I'intention de I'auteur ainsi que le sujet

e pris séparément, les paragraphes ou les sections sont bien organisés, dans
I'ensemble, cependant, I'enchainement et les transitions sont parfois inefficaces

e |a conclusion est logique; I'éléve s'efforce de produire un effet

e les graphiques, les éléments visuels et les éléments de présentation sont
pertinents, clairs et complets

I'introduction est intéressante et établit I'intention de I'auteur ainsi que le sujet
I'organisation est efficace; les paragraphes ou les sections sont bien développés; ils
s'enchainent de facon logique, grace a des transitions pertinentes

la conclusion est forte et produit un effet

les graphiques, les éléments visuels et les éléments de présentation sont pertinents, clairs
et efficaces

e ily a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve emploie un vocabulaire plus
recherché, mais le sens du texte demeure clair

o |'éleve observe les régles élémentaires de la syntaxe; il peut faire des erreurs
occasionnelles dans des phrases plus longues ou plus complexes

e habituellement, |'éléve ne fait pas de fautes de ponctuation, méme en ce qui a
trait aux virgules et aux parentheses

e 3 l'occasion, il y a quelques petites fautes d'orthographe d'usage ou
grammaticale

e ily a peu d'anglicismes

il'y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve prend des risques en employant un
vocabulaire recherché; elles ne nuisent pas au sens

les phrases sont bien construites; fautes occasionnelles de syntaxe dans les phrases
longues et complexes

il y a peu ou pas de fautes d’orthographe d'usage, méme dans la plupart des termes
spécialisés, et peu de fautes de grammaire

e |a ponctuation est bien maitrisée

e il y a peu ou pas d'anglicismes

J
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Exemple de tache :

I’alimentation chez les adolescents

CONTEXTE

Les éleves de 8° année ont effectué un sondage aupres des éleves du secondaire,
qui portait sur I'alimentation des adolescents. Les résultats de ce sondage ont
démontré une carence évidente de la consommation d’aliments sains suggérés
par le Guide alimentaire canadien pour manger sainement. Les éleves ont lu
plusieurs articles sur le sujet et discuté des conséquences d'une mauvaise
alimentation a I'adolescence.

DEMARCHE

Lenseignant(e) demande aux éleves de rédiger seul un texte informatif portant
sur les conséquences d'une mauvaise alimentation chez les adolescentes et les
adolescents. Il leur rappelle les caractéristiques du texte informatif et du
processus d’écriture.

Longueur du texte : Environ trois cents (300) mots.

Temps suggéré : Environ trois (3) heures.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

Observations de I’enseignant

¢ le texte traite du sujet, mais reprend presque mot a mot les consignes
¢ les détails sont logiques, mais trés peu développés
¢ lelangage utilisé est familier; les phrases sont cependant trop longues

¢ nombreuses fautes qui nuisent a la lecture et a la compréhension du texte

TITRE : L’alimentation chez les adolescents

Pas encore

Minimale

Entiérement

N
Dépasse

APERCU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
"
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TRANSCRIPTION

Titre : —

Bonjour, je voudrais vous parler de I'alimentation chez les adolescent, je
voudrais parler de trois aspect de la mauvaise alimentation chez les adolescents,
la premier aspect est la probléme que les adolescentes ont avec leur pois, la
deusiéme est les restaurant rapide et la troisieme est la probleme avec le « junk
food ».

La probleme que les adolescentes ont avec leur pois est qu’elles pense
gu'elles droit étre aussi mince comme les actrices carre elles pense comme ¢a
elles vont pas manger la nouriture que leur corps a besoin de.

La probleme avec le « junk food » est que les adolescents I'aime le goute,
mais il ne save pas pas que beaucoup des « junk foods » on beaucoup de lipide
saturés et les lipides saturés sont les plus mauvais pour le probleme de pois.

La restauration rapide sont vite et eficase pour chercher la nouriture quand
ont la besion vite, mais le probleme est tout la nouriture que ont a a les retaurant
rapide sont trompée en grase qui n'est pas bon pour le cceur.

Si ta des probleme de pois je sucger d'avoir beaucoup d’excersise et manger
noutritifement, si tu mange beaucoup de « junk food » asaie de prendre la
nouriture noutrifs et si tu mang beaucoupe la nouriture des restaurant rapide
assaie d'arreté et prend d’excersice pour tous les chosse que j'ai menstioné.

NORMES DE PERFORMANCE

: ECRITURE



SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

Observations de I’enseignant ( O "

APERCU

¢ les idées semblent se rapporter au sujet traité, mais elles sont o

minimalement développées .

¢ de méme, les détails utilisés sont tres simples et n’apportent pas vraiment FORME

d’informations supplémentaires au texte | CONVENTIONS

¢ l'organisation est bonne et les paragraphes sont présents
¢ les phrases sont parfois trop longues

¢ ilyaencore beaucoup de fautes et d’anglicismes

TITRE : 1’alimentation chez les adolescents
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TRANSCRIPTION

Titre : —

Pour fournir I'énergie pour toutes les activitées de notre corps nous avons
besoin d’une bonne alimentation.

Une bonne nutrition est trés importante pour les adolescent(e)s a cause
des changements et développements rapides de notre corps. Ces changements
(exemple : nos os qui grandissent, (deviennent plus longs) notre muscles
deviennent plus gros, (augmente notre force) et notre corps produisent plus
de graisse,) augments notre besoin d’energie. C'est pourquoi nous avons besoin
des manger plus pendant |'adolescence.

Les besoins des adolescencent(e)s sont toujours différents, par exemple :
Les filles grandissent la plus entre I'age de 12 a 15 ans, alors c’est importante
d’avoir une bonne nutrition pendant ces années.

Les garcons grandissent le plus entre I'age de 14 a 19 ans, alors leurs besoins
seront donc differents de celles des filles.

Malheureusement beaucoup des adolescent(e)s n‘ont pas une bonne
nutrition, ils ne prennent pas soin de leur corps, exemple : suivres des dietes qui
déprivent nos corps d'une bonne nutrition, manger au restaurants de « fast
food », manger du « junk food », prendres des drouges et alcol. Peut causer
des graves consécances pour notre corps, un mangue d’énergie constante,
étre d'éprimer, sentir faible, devenir gras et avoir un niveau haute de colesteral,
qui peuvent éventuellement causer des crises cardiaques.

NORMES DE PERFORMANCE

: ECRITURE



SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

I'organisation du texte est adéquate et efficace

Observations de I’enseignant ( o e e ] e
sy . " L . . APERCU
¢ les idées sont bien présentées, claires et logiques _~
¢ les détails et les exemples sont bien choisis et se rapportent au sujet s
¢ le vocabulaire est précis et approprié FORME
CONVENTIONS
’ . J
*

plusieurs fautes qui nuisent parfois a la lecture
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TRANSCRIPTION

Titre : La nutrition

La nutrition est un sujet tres important. Chez les adolescents il y a des
conséquances qui attendent pour nous maintenant et dans I'avenir. Des
problemes comme d'étre obese, I'augmentation du cholestérol et I'hypertension.

Etre obeése est un probléme qui peut devenir trés grave. Un gros eccés de poids
peut causer des maladies de cceur et ¢ca prend beaucoup d’énergie et beaucoup
de motivation pour corriger. Les adolescents ne prennent pas attention de quoi
ils mangent alors c’est un probleme qui devient plus en plus grave.

Dans I'avenir de plusieurs adolescents il y a la chance d'avoir un haut niveau de
cholestérol. Le cholestérol est I'un des principaux composants des dépots de
gras qui adherent aux parois des vaisseaux sanguins. Avec les sortes de nourriture
gue nous mangeons aujourd’hui c'est certain que ca va étre un probléme dans
le future.

L'hypertension provoque une pression sanguine plus élevée que d’habitude.
Quand on mange trop de sel ca augmente tes chances d'avoir I'hypertension.
Dans notre culture aujourd’hui les restaurants de « fast food » sont trés
populaires avec les adolescents, et la nourriture qu'il vendent est pline de sel.

En conclusion les conséquances sont tres sirieuses. Méme quand on ne connait
pas, les choses que nous mangeons aujourd’hui peuvent nous affecter dans le
futur.

NORMES DE PERFORMANCE

: ECRITURE



DE

Observations de I’enseignant ( e ancre i emrenen] egece

¢

¢
¢
¢
¢

HUI

PASSE LES ATTENTES

APERGU

titre accrocheur
SENS

excellente introduction STYLE

les idées sont tres bien amenées et développées FORME

CONVENTIONS
"

la conclusion est tout aussi a propos

tres peu de fautes qui ne génent nullement la compréhension du texte

Tvire : Lah ment@lion Chez les adolexcentS: 3écpritaive oy d(msctcu&?

Lex odolescends dlauyonndhui. sond. £o donger. Leur flan de nutrition est cata-
Shvophique. Tla auneok wangee de la nouvoduve guivien de la vesinoralion
MMJ&.WLQ@J&MM&&QLI&@LMQWN

de_onalnuiribhon.

Comme voud sovez.les adolescents difteres dun de Lautre, Peenez les filles e
exemples:, elles pensent gue Pour Biee aimés, elles dorvent ale mince el oouy
__df;\LEnU_._M,M&Mtﬁimi_.dc_mﬂmgﬂaﬁla_mm_m_doﬂau;j_Qndh_quL
Aes. qartons, eux soangeat trap. Dans tne jourvade e covgs humain o Desoin de
..iQuiﬁi.._\fﬁ_m.hmnc3humm&ilml}_és.dwmmdiﬂuimﬂﬁgv
Que..ces £ements nubitifs ne sonk pas. Jout que les adolerents ant besoin mois
A2 sont impartonts. Les adelexents sont bop relaxe. Tis davend_parer phos.

atlention. oo lewr sanks,

TIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER 51
DES IDEES ET DES INFORMATIONS



52

TRANSCRIPTION

Titre : L'alimentation chez les adolescents : sécuritaire ou
dangereux?

Les adolescents d’aujourd’hui sont en danger. Leur plan de nutrition est cata-
strophique. lls aiment manger de la nourriture qui vien de la restauration rapide
comme les hamburgers, les hotdogs et les frites. lls ont une probléeme de
malnutrition.

Comme vous savez, les adolescents differes d'un de I'autre. Prenez les filles
comme exemple; elles pensent que pour étre aimés, elles doivent étre mince et
pour devenir mince, elles arrétent de manger, cela met leur vie en danger.
Tandis que les garcons, eux, mangent trop. Dans une journée, le corps humain
a besoin de toutes les vitamines, une quantité limité d'énergie et de beaucoup
d’eau. Bien sur que ces éléments nutritifs ne sont pas tout que les adolescents
ont besoin mais ils sont importants. Les adolescents sont trop relaxe. lls doivent
porter plus attention a leur santé.

L'obésité est un grand probléme chez les adolescents. Ils mangent beaucoup
mais ils ne font pas d'activités pour brdler I'énergie. S'ils regarderaient ce que
leurs parents faisaient a leur age, ils seraient choqué. Leurs parents n’aimaient
pas regarder la télévision, ils aimaient étre dehors jusqu’au couché du soleil. Ils
aimaient jouer des sports, faire de la bicyclette et plein d’autres activités
physiques. Mais aujourd’hui, les adolescents ont perdu I'intérét. lls aiment se
coucher en avant de la télévision.

Il'y a plein de maladies qui viennent avec la malnutrition. Plus souvent chez les
filles c'est I'anorexie. Cette maladie se passe quand une personne mange rien
du tout pour perdre du poids. Les adolescentes ne pensent pas aux conséquences
de leus actions, c’est pourquoi il y a aussi des maladies qui les affectent.

Les adolescents ont besoin d’aide. La publicité a la télévision les convainque
des informations fausses. Leur malnutrition va mener a leur fin. S'il y avait
guelque chose pour les motiver a devenir active et de manger comme il faut, je
suis certaine qu’il y aurait des changements.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



Textes littéraires

(Histoires et poémes)

es éleves apprennent a apprécier le pouvoir et la beauté de la langue
lorsqu'’ils créent leurs propres textes littéraires, en prenant souvent

modele sur les ceuvres qu’ils ont lues ou visionnées auparavant. Les
éleves développent leur habileté a écrire en s’appliquant a les réviser et a les
corriger afin d’obtenir les effets désirés.

En 8° année, les éleves écrivent souvent dans un large éventail de formes
littéraires qui comprennent des nouvelles, des récits traditionnels (p. ex. des
fables et des contes populaires), des mémoires et des poemes. Ils explorent une
gamme toujours plus vaste de techniques littéraires telles que les images et
lI'ironie et ce, dans le but de créer des effets spécifiques.

La plupart du temps, les pairs et les enseignants constituent les publics
privilégiés pour leurs histoires et leurs poemes. Les bulletins et les sites Web de
I'école, les albums de la classe et les journaux communautaires peuvent élargir
I'éventail de publics auxquels les éleves s’adressent.

Etant donné que ce type de production écrite est destiné a un public, les éleves
doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant
d’en produire la copie finale.

Qualités importantes j

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun

des aspects de 'habileté a écrire des « Textes littéraires (Histoires et poemes) » en
8¢ année. Les Echelles succinctes et les Echelles d’évaluation fournissent de plus
amples détails sur les criteres particuliers correspondant a chacun de ces aspects.

SENS
¢ provient de I'imagination, des souvenirs et des observations

¢ estdéveloppé al’aide de détails attirants; provoque un certain impact
émotif

STYLE

¢ expressif, langage descriptif et figuré
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FORME
¢ les narrations respectent une séquence logique comportant une
introduction, un développement et une fin

¢ les poemes respectent les « regles » de la forme choisie et utilisent un
langage figuré et imagé

CONVENTIONS

4 aété soigneusement révisé et corrigé

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation, de construction de phrases et de grammaire

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Histoires et poémes) »
en 8¢ année refletent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant
de la section 8° année de I'Ensemble de ressources intégrées Francais langue
premiere 8 a 10. Une utilisation globale des normes de performance pour I'écriture
donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces résultats
d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ affirmer le caractere francophone de son identité en approfondissant des
aspects culturels a travers les ages et dans le monde tels que les loisirs, les
coutumes, les célébrations, la mode, la musique et la cuisine

4 connaitre des artistes francophones et s’approprier leur style selon ses
propres besoins dans ses réalisations personnelles

¢ apprécier et évaluer la contribution historique et contemporaine des chefs
de file francophones et des modeles de réussite francophones dans divers
domaines de I'activité culturelle, économique, politique et sociale, a
I'échelle internationale

¢ se familiariser avec divers genres de littérature classique et moderne de
langue francaise du Canada et du monde afin de réaliser des analyses de
personnages, des adaptations modernes et des présentations multimédia

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel en
participant a la création et a la réalisation d’événements culturels en
francais pour des fins de diffusion ou de présentation dans d’autres
collectivités francophones

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



¢ créer des produits culturels reflétant les réalités de la vie historique,
contemporaine et future de la francophonie, a I’échelle nationale et
internationale

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ faire preuve d’initiative et d’autonomie dans la formulation et la
promotion d’idées au sein de la classe
¢ tenir compte de 'opinion des autres afin d’'incorporer leur point de vue au
sien
¢ reconnaitre 'importance de bien présenter une réalisation individuelle et
collective (forme et contenu) : travail écrit ou oral dans différentes
matieres et dans différentes activités parascolaires
¢ juger et qualifier I'influence des médias et des pairs sur son jugement
personnel
¢ comprendre les avantages d’étre francophone en Colombie-Britannique et
en discuter
¢ proposer des solutions aux problemes posés et retracer toutes les étapes
menant a la formulation des solutions
¢ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en
présentant des perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ tirer des conclusions suite a I’évaluation d’un travail et en tenir compte
pour progresser

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ utiliser le niveau de langue approprié aux formes de communication orale
ou écrite choisies, telles qu'un débat, une entrevue, une affiche ou une
lettre au directeur de I'école
¢ enrichir le message en utilisant des mots de la méme famille
¢ reconnaitre le role de la ponctuation (point d’exclamation, point
d’interrogation et parentheses) et 'appliquer a I'écrit
¢ corriger ses travaux écrits en s'appuyant sur certains principes de
grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la
grammaire et le tableau des conjugaisons
¢ utiliser des phrases complexes et en comprendre les liens

¢ employer correctement les expressions et les structures de phrase

particulieres au francais et reconnaitre les anglicismes les plus courants

HUITIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (HISTOIRES ET POEMES)
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exprimer ses idées par écrit dans un texte narratif ou descriptif organisé en
paragraphes

organiser des informations selon un ordre chronologique ou logique en
utilisant des moyens verbaux et non verbaux dans la représentation de sa
pensée

exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations
dans le cadre de divers types d’activités d’apprentissage

utiliser la question, la demande de précision, la clarification et d’autres
techniques pour faire avancer une discussion

utiliser le clip, I'arrét sur image, et d’autres techniques spécifiques a
diverses formes médiatiques pour présenter un message en prédisant la
réaction du public cible

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Echelle succincte : Textes littéraires (Histoires) — 8° année

Cette Fchelle succincte est une version abrégée de | Fchelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
histoires qu'ils rédigent.

ﬁspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

o types de phrases

phrases peu variées; ont ten-
dance a étre bréves et hachées
ou longues et maladroites

et de structures variées; phrases
complexes (emploi des subor-
données parfois maladroit ou
inefficace)

de structures plus complexes
peuvent étre maladroites

APERCU L'histoire est bréve et trés L'histoire est linéaire et com- | L'histoire est claire et logi- L'histoire est rédigée dans un
simple; le texte est fortement | pléte. Les idées ne sont pas que. L'éléve y développe un langage expressif. L'utilisation
dénaturé par des problémes développées a fond et certai- | théme, une idée principale ou | des éléments de la forme et du
liés a I'enchainement logique, | nes parties sont dénaturées un probléme de facon quel- style permet a I'éléve de donner
au style et aux conventions par des fautes. L'éléve s'ef- que peu détaillée. Son récita | le sens voulu a son récit et
langagiéres. force de donner a son récit la | la forme exigée. méme de le renforcer. Le texte

forme requise. fait appel dans une certaine
mesure aux émotions du lecteur.

SENS e histoire qui s'articule autour e histoire relativement simple, o histoire claire et simple; peut e histoire quelque peu complexe,

o idées et d'une idée tres simple et con- concréte et souvent prévisible; étre quelque peu complexe ou empreinte d'une certaine origi-

informations créte; elle peut étre tres breve, pour certaines parties, forte- empreinte d'une certaine origi- nalité; I'éleve fait preuve d'es-

o détails illogique ou basée sur un autre ment inspirée d'une histoire nalité prit créateur

travail déja lue ou entendue o développement des personna- o développement efficace des

e peu de descriptions et de dé- o quelques détails et descriptions; ges, des faits et des images a personnages, des faits, des
tails pertinents qui permet- le développement est inégal I'aide de détails et de descrip- images et des themes a |'aide
traient de développer les per- e quelque peu conscient des tions de détails et de descriptions
sonnages, les faits et les images lecteurs potentiels; se concentre | e relativement conscient des o conscient des lecteurs poten-

e peu conscient des lecteurs davantage sur la forme que sur lecteurs potentiels; les idées et tiels; exprime des idées qui font
potentiels; certains éléments 'effet le vocabulaire employés produi- appel a leurs sentiments, ou
peuvent étre hors de propos sent un certain effet précise le sens de sa pensée

STYLE o |'éleve reproduit le langage e vocabulaire simple et concret; e vocabulaire précis et varié  vocabulaire varié et souvent

o clarté et variété du parlé dans sa rédaction; celui-ci parfois imprécis e phrases de longueurs et de précis; I'éleve expérimente en

vocabulaire peut étre inapproprié e quelques phrases de longueurs structures variées; les phrases « jouant » avec différents ter-

mes et expressions

style coulant; emploi souvent
efficace de phrases de lon-
gueurs et de types variés

FORME

o début

o développement
o fin

® personnages

le début n'établit ni le probleme
ni la situation

suite de faits ayant peu de
rapport entre eux, sans pro-
bléme ni solution clairs

I'introduction établit le pro-
bléme ou la situation et pré-
sente le ou les personnages
principaux

comprend une suite de faits

I'introduction présente le pro-
bleme ou le conflit, et les per-
sonnages; |'éléve s'efforce de
capter I'intérét du lecteur
atmospheére ou ambiance créée

|'introduction, intéressante,
expose le probleme et présente
le ou les personnages

conflits naissant naturellement
de faits qui sont vraisemblables

o

e plusieurs anglicismes

parfois sans ponctuation
e plusieurs fautes de grammaire
e quelques anglicismes

o peu de fautes de ponctuation
o peu de fautes de grammaire
o peu d'anglicismes

o dialogue e |'organisation en paragraphes ayant un rapport entre eux; les o faits généralement prévisibles et dans le contexte établi
peut étre inexistante ou illogique transitions entre certains peu- plausibles dans le contexte établi | e organisation en paragraphes
e souvent, la fin est brusque; peut vent étre vagues o idées habituellement bien efficace
étre illogique o difficulté a organiser les idées organisées en paragraphes o fin plausible, logique; peut étre
® personnages nNommes; ten- en paragraphes o fin logique surprenante et amusante
dance a ne décrire que leur e souvent, la conclusion semble e les personnages se révélent en e les personnages ont une cer-
aspect physique forcée ou invraisemblable partie a travers leurs paroles et taine individualité qui transpa-
e dialogue nécessaire souvent e les personnages sont décrits; ils leurs attitudes; ils peuvent étre rait a travers leurs actions et
omis ou préte a confusion sont stéréotypés quelque peu stéréotypés leurs paroles
e souvent, utilise trop ou pas o |e dialogue peut aider a étoffer | e le dialogue peut ajouter de
assez de dialogues I'intrigue et les personnages I'intérét et contribuer a étoffer
I'intrigue et les personnages
CONVENTIONS e nombreuses fautes qui nuisent e plusieurs fautes qui rendent o fautes occasionnelles; le sens o fautes occasionnelles; elles ne
e orthographe au sens difficile la lecture de certaines du texte demeure clair nuisent pas au sens
e grammaire e plusieurs fautes d'orthographe parties o regles élémentaires de la syn- e phrases bien construites
* ponctuation e souvent, nombreuses fautes de e |a plupart des mots familiers taxe respectées o peu de fautes d'orthographe et
o syntaxe grammaire, de syntaxe et de sont bien orthographiés o la plupart des mots familiers de grammaire
e anglicismes ponctuation e phrases souvent maladroites; sont bien orthographiés e ponctuation bien maitrisée

® peu ou pas d'anglicismes

J
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Echelle succincte : Textes littéraires (Poémes) — 8° année

Cette Echelle succincte est une version abrégée de I Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que les
éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement a ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs poémes.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

o types de phrases

o emploie peu le langage figuré ou
d'autres procédés poétiques; peut
essayer d'utiliser des éléments
requis tels que la rime

phrases peu variées

peut essayer d'employer des
figures de style simples
(p. ex. la comparaison) et des
procédés poétiques (p. ex. la
rime) appris récemment

procédés poétiques (p. ex. rime,
répétition) pour produire des
effets; les résultats peuvent
varier

APERCU Dans ce poéme, I'éléve a tenté | Le poéme est linéaire et com- Le poéme est clair; I'éléve Le poéme est rédigé dans un
de reproduire la forme exigée; | plet. Il contient quelques dé- développe le theme ou I'idée | langage expressif; il présente
le poéme est fortement tails, mais les idées ne sont principale a I'aide de détails des idées ou tournures intéres-
dénaturé par des problémes pas développées a fond. et d'images. Son poéme a la santes. L'utilisation des éléments
liés a la forme, au style et L'éleve s'efforce de donner a forme exigée. de la forme et du style permet a
conventions langagiéres. || son poéme la forme requise; I'éléve de donner le sens voulu a
peut étre trés bref. souvent, certaines parties sont son poéme et méme de le ren-
dénaturées par des fautes. forcer. Le texte fait appel aux
émotions du lecteur.
SENS e s'articule autour d'une idée trés | e s'articule autour d'une idée ou e s'articule autour d'une idée direc- | e s'articule autour d'une idée princi-
o idées et simple et concréte; peut étre d'un sujet relativement simple trice claire et simple; peut étre pale ou directrice; quelque peu
informations trés bref, illogique ou basé sur et concret; souvent prévisible; quelque peu complexe ou em- complexe et empreint d'une cer-
o détails un autre travail pour certaines parties, I'éléve preint d'une certaine originalité taine originalité; I'éléve fait preuve
e peu de descriptions et de dé- s'est fortement inspiré de poeé- o développement des idées, des d'esprit créateur
tails pertinents mes déja vus personnages et des images a o développement des idées, des
e peu conscient des lecteurs o quelques images et détails; I'aide de détails et de descrip- images et des themes a |'aide
potentiels; certains éléments développement inégal tions de détails et de descriptions
peuvent étre hors de propos e quelque peu conscient des o relativement conscient des lec- o conscient des lecteurs poten-
lecteurs potentiels teurs potentiels; les idées et le tiels; exprime des idées qui font
vocabulaire employés produisent appel a leurs sentiments, ou
un certain effet précise le sens de sa pensée
STYLE e reproduit le langage parlé dans | e vocabulaire généralement sim- e vocabulaire précis et varié o vocabulaire précis et varié; I'éleve
o clarté et variété du son poeme; ce langage peut ple, concret, et quelque peu o prend des risques en employant expérimente en « jouant » avec
vocabulaire étre inapproprié varié; quelquefois imprécis le langage figuré et d'autres différents termes et expressions

se risque a employer le langage
figuré et des procédés poéti-
ques de plus en plus habiles

(p. ex. ironie, rime)

-

ponctuation
e plusieurs anglicismes

e plusieurs fautes de grammaire
e quelques anglicismes

d'usage et grammaticale
o peu d'anglicismes

FORME ® ne suit pas les régles propres a | o s'efforce de respecter la forme o suit plusieurs régles propres a o suit les regles propres a la
o forme poétique* la forme de poéme choisie; son de poéme choisie, mais n'y la forme de poeme choisie; forme de poéme choisie; essaie
o style imagé poéme peut ressembler a un parvient pas tout a fait (idées et celui-ci peut manquer quelque de faire en sorte que la forme et
texte en prose disposé en lignes vocabulaire souvent restreints peu de naturel le sens aillent de pair
courtes en raison de la forme) o fait appel au langage figuré et a o emploi du langage figuré et
o peu d'images; celles-ci, lors- e quelques efforts en vue de créer des détails relatifs aux perceptions d'images; le tout a une certaine
qu'elles existent, peuvent sem- des images, souvent a |'aide de sensorielles pour créer des images originalité et produit un effet
bler illogiques ou hors de propos descriptions réalistes et concrétes (souvent prévisibles)
CONVENTIONS e nombreuses fautes qui nuisent e plusieurs fautes qui rendent diffi- o fautes occasionnelles; le sens o fautes occasionnelles qui ne
o orthographe au sens cile la lecture de certaines parties du texte demeure clair nuisent pas au sens
e grammaire e nombreuses fautes d'orthogra- |  la plupart des mots familiers e regles élémentaires de la syn- e phrases bien construites
e ponctuation phe sont bien orthographiés taxe respectées e ponctuation bien maftrisée
o syntaxe e souvent, nombreuses fautes de | @ phrases souvent maladroites; e peu de fautes de ponctuation o habituellement, aucune faute de
e anglicismes grammaire, de syntaxe et de parfois sans ponctuation e peu de fautes d'orthographe grammaire

® peu ou pas d'anglicismes

* Dans 'espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-étre consigner les regles prescrites pour le type particulier de poéme que les
éléves doivent adopter dans le cadre d’un projet précis.

Forme poétique :

Régles principales :




Echelle d’évaluation :

Textes littéraires (Histoires) — 8° année

Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

APERCU L'histoire est bréve et trés simple; elle est fortement L'histoire est linéaire et compléte. Les idées ne sont pas
dénaturée par des problémes liés a I'enchainement logique, | développées a fond et certaines parties sont dénaturées par
au style et aux conventions langagiéres. des fautes. L'éleve s'efforce de donner a son récit la forme
requise.
SENS o ['histoire s"articule autour d'une idée ou d'un sujet trés simple et e ['histoire s'articule autour d'une idée ou d'un sujet relativement simple,
o idées ot concret; elle peut étre trés bréve, illogique ou basée sur un autre concret et souvent prévisible (« banal »); certaines parties sont
informations travail fortement inspirées d'oeuvres que I'éléve connait déja
o détails e ily a peu de descriptions et de détails pertinents qui permettent o |'éleve développe les faits, les personnages et les images a I'aide de
de développer les personnages, les faits et les images quelques détails et descriptions; le développement est inégal
o |'éléve est peu conscient de ses lecteurs potentiels; certains o |'éléve se montre parfois conscient de ses lecteurs potentiels; il se
éléments peuvent étre hors de propos concentre davantage sur la forme que sur |'effet
STYLE o |'éleve reproduit le langage parlé dans sa rédaction; celui-ci peut o |e vocabulaire est habituellement simple, concret, imprécis et quelque peu
o clarté et variété du étre inapproprié varié; emploi fréquent de termes d'acception générale (p. ex. « chose »)
vocabulaire e les phrases ont tendance a étre bréves et hachées ou longues et o quelques phrases sont de longueurs et de structures variées; I'éleve

e types de phrases

maladroites; emploi répétitif de deux ou trois types de phrases

emploie parfois des phrases complexes (emploi des subordonnées
parfois maladroit ou inefficace)

FORME

o début

o développement
o fin

® personnages

le début n'établit ni le probleme ni la situation

I'éleve tente de raconter une histoire, mais souvent, il présente
une suite de faits ayant peu de rapport entre eux, sans probleme,
ni solution clairs (il peut sembler que I'éléve raconte dans ses mots
I'intrigue d'un film ou d'une émission de télévision, sans la

I'introduction établit le probléeme ou la situation et présente le ou les
personnages principaux

le développement comprend une suite de faits ayant un rapport entre
eux; les transitions entre certains peuvent étre vagues

I'éleve éprouve quelques difficultés a organiser ses idées en

e dialogue détailler de facon concrete) paragraphes
e |'organisation en paragraphes peut étre inexistante ou illogique o souvent, la conclusion semble forcée ou invraisemblable
o souvent, la fin est brusque; elle peut étre illogique o |'éléve peut décrire ses personnages, au lieu de les dépeindre a travers
e les personnages sont nommés; |'éléve a tendance a ne décrire que leurs attitudes; ils ont tendance a étre stéréotypés
leur aspect physique o souvent, I'éléve utilise trop ou pas assez de dialogues (ceux-ci ne sont
o |e dialogue, qui est nécessaire, est souvent omis ou il préte a pas incorporés de facon harmonieuse a I'histoire)
confusion; tendance a manquer de naturel
CONVENTIONS e il y a de nombreuses fautes dans les mots et les structures de o il'y a plusieurs fautes dans le vocabulaire et les structures de base qui
e orthographe phrases simples; souvent, elles nuisent au sens rendent difficile la lecture de certaines parties
e grammaire o il y a plusieurs fautes d'orthographe o |'éleve orthographie correctement la plupart des mots familiers
e ponctuation e souvent, il y a de nombreuses fautes de grammaire, de syntaxe et o les phrases sont construites de facon maladroite; elles sont parfois sans
o syntaxe de ponctuation ponctuation
e anglicismes e ily a plusieurs anglicismes o ily a plusieurs fautes de grammaire

-

il y a quelques anglicismes

* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 8¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



On s’attend généralement a ce que les éléves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs histoires et leurs poémes, de facon qu'ils puissent étre

présentés a un éventail de lecteurs.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

L'histoire est claire et logique. L'éléve y développe un théme, une idée
principale ou un probléme de facon quelque peu détaillée. Son récit a la
forme exigée.

L'histoire est rédigée dans un langage expressif. L'utilisation des éléments de la
forme et du style permet a I'éléve de donner le sens voulu a son récit et méme
de le renforcer. Le texte fait appel dans une certaine mesure aux émotions du
lecteur.

o |'éleve crée une histoire qui s'articule autour d'une idée principale ou directrice
généralement claire et simple; le texte peut étre quelque peu complexe ou
empreint d'une certaine originalité

le développement des personnages, des faits et des images est fait a I'aide de
détails et de descriptions

I'éleve est relativement conscient de ses lecteurs potentiels; manifestement, il a
choisi ou développé ses idées et les autres éléments du contenu de facon a faire
appel a leurs sentiments ou & produire un certain effet

e ['histoire s'articule autour d'une idée principale ou directrice quelque peu complexe et
empreinte d'une certaine originalité; I'éléve fait preuve d'esprit créateur

le développement efficace des idées, des images et des themes est fait a I'aide de détails
et de descriptions

I'éléve est conscient de ses lecteurs potentiels; il exprime des idées qui font appel a leurs
sentiments, ou il précise le sens de sa pensée

le vocabulaire est précis et varié; I'éléve peut essayer d'adapter son langage au
contexte ou au sujet (p. ex. style rap, shakespearien)

les phrases sont de longueurs et de structures variées; les phrases de structures
plus complexes peuvent étre maladroites

le vocabulaire est souvent précis et varié; manifestement, I'éléve choisit des termes qui lui
permettent de produire |'effet recherché

le style est coulant; I'éléve emploie souvent de maniére efficace des phrases de longueurs
et de types variés (choix délibéré de procédés stylistiques — p. ex. I'éléve fait des inver-
sions dans la phrase pour produire un effet particulier)

I'introduction présente le probléme ou le conflit, et les personnages; I'éléve
s'efforce de capter I'intérét du lecteur

I'éleve essaie de créer une atmosphére ou une ambiance

|'éleve développe I'histoire a I'aide de faits généralement prévisibles qui sont
plausibles dans le contexte établi; il peut essayer de donner de nouveaux tours a
I'intrigue

les idées sont habituellement bien organisées en paragraphes

la fin est logique (elle peut manquer de naturel)

les personnages se révelent en partie a travers leurs paroles et leurs attitudes; ils
peuvent étre quelque peu stéréotypés

le dialogue, lorsqu'il est bien employé, aide a étoffer I'intrigue et les personnages;
I'éléve s"efforce d'utiliser leurs voix

I'introduction est intéressante, expose le probléme et présente le ou les personnages

les conflits naissent naturellement de faits qui sont vraisemblables dans le contexte établi;
I'éléeve nourrit I'intérét du lecteur en ajoutant un élément d'incertitude et de nouveaux
tours a l'intrigue

I'organisation en paragraphes est efficace

la fin est logique et plausible; elle donne au lecteur I'impression que le probléme est bien
résolu; elle peut étre surprenante et amusante

les personnages ont une certaine individualité qui transparait a travers leurs actions et
leurs paroles

le dialogue ajoute de I'intérét et contribue a étoffer I'intrigue et les personnages; I'éléve
fait ressortir les voix des principaux personnages

il'y a quelques fautes occasionnelles lorsque I'éleve emploie un vocabulaire plus
recherché, mais le sens du texte demeure clair

I'éleve observe les regles élémentaires de la syntaxe; il peut faire des erreurs dans
des phrases plus longues ou plus complexes

|'éleve orthographie correctement la plupart des mots familiers

habituellement, I'éléve fait peu de fautes de ponctuation, méme en ce qui a trait
aux virgules, aux parenthéses et aux regles du dialogue

e il y a peu de fautes de grammaire

e ily a peu d'anglicismes

e il y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve prend des risques en employant un
vocabulaire recherché; elles ne nuisent pas au sens

e |es phrases sont bien construites; les phrases plus complexes peuvent étre un peu lourdes

e il y a peu de fautes d'orthographe et de grammaire

e |a ponctuation est bien maitrisée

e il y a peu ou pas d'anglicismes

J
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Echelle d’évaluation :

Textes littéraires (Poémes) — 8° année

Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

APERCU Dans ce poéme, I'éléve a tenté de reproduire la forme Le poéme est linéaire et complet. Il contient quelques détails,
exigée; le poéme est fortement dénaturé par des mais les idées ne sont pas développées a fond. L'éléve s'efforce
problémes liés a la forme, au style et aux conventions de donner a son poéme la forme requise; souvent, certaines
langagiéres. Il peut étre trés bref. parties sont dénaturées par des fautes.

SENS e le poeme s'articule autour d'une idée ou d'un sujet tres simple et e le poeme s'articule autour d'une idée ou d'un sujet relativement

o idées ot concret; il peut étre trés bref, illogique ou basé sur un autre travail simple, concret et souvent prévisible (« banal »); certaines parties sont

informations o il y a peu de descriptions et de détails pertinents qui permettent fortement inspirées de poemes que I'éléve connait déja

o détails de développer les personnages, les faits et les images o |'éleve développe les faits, les personnages et les images a I'aide de
o |'éléve est peu conscient de ses lecteurs potentiels; certains quelques détails et descriptions; le développement est inégal

éléments peuvent étre hors de propos o |'éléve se montre parfois conscient de ses lecteurs potentiels; il se
concentre davantage sur la forme que sur |'effet

STYLE o |'éleve reproduit le langage parlé dans son poeme; ce langage e |e vocabulaire est habituellement simple, concret, imprécis et quelque

o clarté et variété du peut étre inapproprié peu varié

vocabulaire o |'éléve emploie peu le langage figuré ou d'autres procédés o |'éléve emploie parfois des figures de style simples (p. ex. la

e types de phrases

poétiques; il peut essayer d'utiliser des éléments requis tels que la
rime
les phrases sont peu variées

comparaison) et des procédés poétiques (p. ex. la rime) appris récem-
ment

FORME o |'éleve ne suit pas les régles propres a la forme de poeme choisie; | © I'éléve s'efforce de respecter la forme de poéme choisie, mais il n'y
o forme poétique son poeme peut ressembler a un texte en prose disposé en lignes parvient pas tout a fait (idées et vocabulaire souvent restreints en
o style imagé courtes raison de la forme)
o ily a peu d'images; celles-ci, lorsqu'elles existent, peuvent sembler | e I'éléve fait quelques efforts en vue de créer des images, souvent a
illogiques ou hors de propos I'aide de descriptions réalistes et concrétes
CONVENTIONS o il y a de nombreuses fautes dans les mots et les structures de o ily a plusieurs fautes qui rendent difficile la lecture de certaines parties
o orthographe phrases simples; souvent, elles nuisent au sens o |'éleve orthographie correctement la plupart des mots familiers
e grammaire e il y a plusieurs fautes d'orthographe e les phrases sont construites de facon maladroite; elles sont parfois sans
e ponctuation e souvent, il y a de nombreuses fautes de grammaire, de syntaxe et ponctuation
® syntaxe de ponctuation o il'y a plusieurs fautes de grammaire
e anglicismes o il y a plusieurs anglicismes e il'y a quelques anglicismes

o
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 8¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



On s’attend généralement a ce que les éléves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs histoires et leurs poémes, de facon qu'ils puissent étre

présentés a un éventail de lecteurs.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

Le poéme est clair; I'éléve développe le theme ou I'idée principale a
I'aide de détails et d'images. Son poéme a la forme exigée.

Le poéme est rédigé dans un langage expressif; il présente des idées ou
tournures intéressantes. L'utilisation des éléments de la forme et du style
permet a I'éléve de donner le sens voulu a son poéme et méme de le renforcer.
Le texte fait appel aux émotions du lecteur.

e le poeme s'articule autour d'une idée directrice claire et simple; il peut étre
quelque peu complexe ou empreint d’une certaine originalité

o le développement des personnages, des faits et des images est fait a I'aide de
détails et de descriptions

o |'éléve est relativement conscient de ses lecteurs potentiels; manifestement, il a
choisi ou développé ses idées et les autres éléments du contenu de facon a faire
appel a leurs sentiments ou a produire un certain effet

e e poeme s'articule autour d'une idée principale ou directrice quelque peu complexe et
empreinte d'une certaine originalité; I'éléve fait preuve d'esprit créateur

o le développement efficace des idées, des images et des themes est fait a I'aide de détails
et de descriptions

o |'éleve est conscient de ses lecteurs potentiels; il exprime des idées qui font appel a leurs
sentiments, ou il précise le sens de sa pensée

le vocabulaire est précis et varié

I'éleve prend des risques en employant le langage figuré et d'autres procédés
poétiques (p. ex. rime, répétition) pour produire des effets; les résultats peuvent
varier

e le vocabulaire est précis et varié; manifestement, I'éléve choisit des termes qui lui
permettent de « jouer » avec les mots

o |'éleve se risque a employer le langage figuré et des procédés poétiques de plus en plus
habiles (p. ex. ironie, rime)

I'éleve suit plusieurs regles propres a la forme du poéme choisie; celui-ci peut
manquer quelque peu de naturel

|'éleve fait appel au langage figuré et a des détails relatifs aux perceptions
sensorielles pour créer des images (souvent prévisibles)

o |'éleve suit les regles propres a la forme de poéme choisie; il essaie de faire en sorte que
la forme et le sens aillent de pair

o |'éleve utilise un langage figuré et de nombreuses images; le tout a une certaine
originalité et produit un effet

il'y a quelques fautes occasionnelles lorsque I'éléve emploie un vocabulaire plus
recherché, mais le sens du texte demeure clair

I'éleve observe les regles élémentaires de la syntaxe; il peut faire des erreurs dans
des phrases plus longues ou plus complexes

habituellement, I"éléve fait peu de fautes de ponctuation, méme en ce qui a trait
aux virgules, aux parenthéses et aux regles du dialogue

e ily a peu de fautes d'orthographe d'usage et grammaticale

e il y a peu d'anglicismes

e il y a des fautes occasionnelles lorsque I'éléve prend des risques en employant un
vocabulaire recherché; elles ne nuisent pas au sens

e les phrases sont bien construites

e |a ponctuation est bien maitrisée

e habituellement, il n'y a aucune faute de grammaire

e il y a peu ou pas d'anglicismes
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Exemple de tache : Un récit d’aventures

CONTEXTE

Dans cette classe, les éleves écrivent souvent a diverses fins et dans un large
éventail de genres. Ils discutent des criteres a observer pour qu'une
communication écrite soit efficace; ils font leur autoévaluation et ils suivent leurs
progres sur une période donnée grace a leurs portfolios. Les notions se
rapportant au récit d’aventures ont été a I'étude pendant deux semaines et les
éleves ont fait des apprentissages liés a ce genre littéraire.

DEMARCHE

Suite a ces apprentissages, les éleves ont rédigé plusieurs histoires a 'intérieur de
I'unité portant sur le récit d’aventures. Ils ont eu un certain nombre de mini-
lecons sur la facon de composer de telles histoires. Par exemple, ils ont fait
plusieurs ébauches, puis en ont retenu une qu’ils ont travaillée davantage
individuellement. U'enseignant(e) les a encouragés a réviser et a corriger leur
copie avec soin, mais ne leur a pas accordé d’aide directe. Les ressources
habituelles ont été mises a leur disposition (dictionnaire, Bescherelle, traitement
de texte avec correcteur, etc.).

Apres ces activités, les éleves étaient préts a rédiger un récit d’aventure complet.
Longueur du texte : Environ trois cents (300) mots.

Temps suggéré : Trois (3) heures.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

DEPASSE LES ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Textes spontanés (Réactions

ou points de vue personnels)

n demande fréquemment aux éléves d’exprimer par écrit leurs
pensées, sentiments et points de vue face a des questions d’actualité,

face a du matériel qu’ils ont Iu ou visionné ou face a leurs
propres expériences.

En 9¢ année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, inscrivent leurs
réactions a propos d’ceuvres littéraires, réfléchissent sur leur apprentissage et
partagent leurs expériences. Parfois, on leur demande aussi de composer des
textes spontanés afin de permettre aux enseignants d’évaluer leur capacité a
développer et a exprimer des idées de maniere autonome, dans des délais fixés.

En général, ces textes spontanés ne sont pas destinés a un public autre que
I'enseignant; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés, quoiqu’on exige des éleves
qu'ils appliquent les conventions apprises en classe et qu’ils vérifient si leurs
textes contiennent des erreurs flagrantes.

NOTE :

1l convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés » pour tous les
projets d’écriture dans le cadre desquels les éleves n’ont pas vraiment I’occasion
de planifier, de réviser ou de corriger leur travail, quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des
aspects de ’habileté 2 écrire des « Textes spontanés » en 9¢ année. L Echelle
succincte et I Echelle d’évaluation fournissent de plus amples détails sur les
criteres particuliers correspondant a chacun de ces aspects.

SENS

¢ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

STYLE

¢ sedistingue par sa clarté et la variété du langage bien qu'’il s’agisse d'un
premier jet

(REACTIONS OU POINTS DE VUE PERSONNELS)



FORME

¢ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique jusqu’a
la conclusion

¢ ce genre de textes n'étant ni révisé, ni corrigé, certaines transitions et
certains enchainements sont parfois maladroits

CONVENTIONS

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation, de grammaire et de constructions de phrases de base; 1'éleve
a vérifié sa production afin d’en éliminer les erreurs flagrantes

[ Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés » en 9¢ année
refletent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant de la
section 9¢ année de 'Ensemble de ressources intégrées Frangais langue premiére
8 a 10. Une utilisation globale des normes de performance pour I'écriture
donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces résultats
d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
4 serenseigner sur les carrieres offertes aux francophones et aux personnes
bilingues
¢ sefamiliariser avec divers genres de littérature classique et moderne de
langue francaise du Canada et du monde afin d’identifier les themes, de
méme que les lieux et I'époque ot les auteurs situent leurs écrits et de s’en
inspirer pour différentes formes de présentation

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel
par la mise en place d’événements ou la participation a ces derniers dans
le contexte d’un ciné-club, d’'un concours oratoire ou d’'une création
humoristique

¢ créer des produits culturels reflétant sa réalité d’adolescent francophone,
ses préoccupations, ses réves et ses aspirations
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LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ prendre des risques tout en évaluant 'efficacité de ses compétences en fonction du
degré de succes atteint
¢ décrire de quelle maniere ses gotits et ses talents 'ont aidé a atteindre certains
objectifs dans ses réalisations
¢ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en présentant
des perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢ défendre son point de vue tout en respectant celui des autres

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ utiliser le niveau de langue approprié au sujet traité, a I'intention de communication et
au public cible dans la plupart des contextes de communication officielle et non
officielle
¢ utiliser sa connaissance des rapports entre les mots pour exprimer la méme pensée de
diverses facons, par l'utilisation de la métaphore, des synonymes et de 'humour

4 reconnaitre le role de la ponctuation (tiret et guillemets) et 'appliquer a I'écrit

¢ corriger ses travaux écrits en s'appuyant sur certains principes de grammaire
enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la grammaire et le tableau
des conjugaisons

¢ construire des phrases variées pour exprimer des idées et communiquer de I'information

¢ utiliser un vocabulaire et diverses structures de phrases appropriés au sujet traité, a
I'intention de communication et au public cible

¢ s’exprimer par écrit dans une narration ou une description en regroupant les
informations autour de deux ou de plusieurs idées

¢ présenter sa pensée par des productions écrites ou orales originales et claires pour
différents publics et sur divers sujets

¢ exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations dans le cadre
d’activités d’apprentissage de nature variée

¢ utiliser les techniques les plus appropriées pour faire avancer une discussion

¢ exprimer ses idées avec finesse, traiter de divers sujets ou problemes de facon
originale, mettre en relation différentes idées, anticiper ou déduire des relations de
cause a effet

¢ utiliser et évaluer I'efficacité des techniques spécifiques a diverses formes médiatiques
pour transmettre un message spécifique et prédire la réaction du public cible
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Echelle succincte : Textes spontanés
(Réactions ou points de vue personnels) — 9° année
Cette Echelle succincte présente le résumé de I' Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des éléves durant la
période mars-avril. Normalement, on demande aux éléves de vérifier si leurs textes spontanés renferment des erreurs, mais pas de les réviser, ni de les

corriger.

ﬁspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

informations
e ytilisation de détails

e souvent tres bréve
absence d'idée principale
raisonnement difficile a suivre

nentes

e quelques explications et exem-
ples

e énumération de faits sans les
relier entre eux

ples et d'explications
développement logique des
idées

APERCU La production écrite révéle Dans I'ensemble, la produc- La production écrite est La production écrite est cap-
des problémes de logique, tion écrite est facile a suivre | claire et analytique; elle s'en- | tivante et dénote un certain
de style et de conventions et a comprendre, mais elle chaine bien. raffinement en matiére
langagiéres. n'accroche pas le lecteur. d'idées et de langage.

SENS e but ou point de vue manquant e point de vue ou position ® position ou arguments exposés | ® perspective engageante

o idées et de clarté clair(e); quelques idées perti- au moyen de détails, d'exem- e profondeur des idées

analyse et synthese de la situa-
tion

STYLE

o clarté et diversité du
vocabulaire

e types de phrases

emploi de mots anglais
vocabulaire simple, parfois
erronné

phrases simples et bréves

e vocabulaire simple, parfois mal
utilisé

e utilisation occasionnelle de
mots anglais

e phrases de longueurs relative-
ment variées

vocabulaire varié, parfois dans
le but de produire un effet
constructions de phrases va-
riées

vocabulaire familier mais juste
et bien utilisé

vocabulaire riche et varié, pour
rendre des subtilités de sens
constructions de phrases va-
riées

FORME

e introduction,
développement, fin

e organisation et
séquence

e transitions

développement et fin parfois
faibles par rapport a I'introduc-
tion

e manque de séquence
transitions simples et parfois
brusques

e début efficace; comporte un
développement clair et une fin

e transitions satisfaisantes

e ordre logique des idées

transitions variées
ditribution en paragraphes
logiques

utilisation de mots de liaison
séquence prévisible

se développe d'un début accro-
cheur a une fin convaincante
séquence et organisation effi-
caces; transitions harmonieuses

CONVENTIONS

e syntaxe

e ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. changement
ou mélange des
temps de verbes,
déterminants)

koanglicismes

erreurs de syntaxe

phrases souvent incomplétes et

mal construites

e erreurs fréquentes d'orthogra-
phe et de grammaire de base

e beaucoup d'anglicismes

e syntaxe simple, souvent répéti-
tive

e erreurs occasionnelles d'ortho-
graphe, de ponctuation et de
grammaire

e quelques anglicismes

erreurs occasionnelles d'ortho-
graphe, de ponctuation et de
grammaire qui ne nuisent pas
au sens

peu d'anglicismes

orthographe et ponctuation
généralement correctes

erreurs de grammaire occasion-
nelles

peu ou pas d'anglicismes
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Echelle d’évaluation : Textes spontanés

(Réactions ou points de vue personnels) — 9° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril.*

mspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de facon minimale)

APERCU La production écrite révéle des problémes de logique, de Dans I'ensemble, la production écrite est facile a suivre et a
style et de conventions langagiéres. comprendre, mais elle n"accroche pas le lecteur.
SENS  but ou point de vue manquant de clarté; texte souvent trés bref, e point de vue ou position clair(e); quelques idées pertinentes
o idées et parfois illogique e développement élémentaire s'appuyant sur des explications et des

informations
e ytilisation de détails

e absence d'idée principale
e raisonnement difficile a suivre; détails pas toujours pertinents

exemples; analyse souvent limitée; logique parfois parsemée de
lacunes
énumération des faits sans les relier entre eux

STYLE

e clarté et diversité du
vocabulaire

e types de phrases

emploi de mots anglais

utilisation d'un vocabulaire trés simple

choix erronné de mots; peut nuire a la compréhension
phrases simples et bréves

vocabulaire simple et parfois mal utilisé
utilisation occasionnellle de mots anglais
phrases de longueurs relativement variées

FORME

e introduction,
développement, fin

® organisation et
séquence

e transitions

o développement et fin parfois faibles par rapport a I'introduction

e manque de séquence

o passe parfois brusquement d'une idée a |'autre; souvent sous la
forme d'un unique paragraphe

début introduisant le sujet et essayant d'accrocher le lecteur; com-
porte un développement clair et une fin

ordre logique des idées

transitions satisfaisantes

CONVENTIONS

e syntaxe

e ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. accords,
changements ou
mélange des temps
de verbes,
déterminants)

e anglicismes

o erreurs de syntaxe, a cause de I'influence de I'anglais ou autre

o phrases souvent incomplétes et mal construites; phrases souvent
continues

o erreurs fréquentes et répétées d'orthographe et de grammaire de
base

o beaucoup d'anglicismes

o peu de corrections d'erreurs flagrantes

syntaxe simple, souvent répétitive

des erreurs d'orthographe, de ponctuation et de grammaire détour-

nent occasionnellement |'attention du lecteur

application des regles fondamentales de la construction de phrases,

mais quelques-unes contiennent des erreurs causées par |'influence

de I'anglais

e parfois des problemes d'accord, des changements ou mélanges des
temps de verbes ou des erreurs dans I'emploi des déterminants

e quelques anglicismes

e quelques corrections d'erreurs flagrantes

* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 9¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.
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Les textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés a un public, mis a part I'enseignant. Ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés, quoiqu’on
exige normalement des éléves qu'ils vérifient leur travail afin d’en éliminer les erreurs.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite est claire et analytique; elle s’enchaine bien.

La production écrite est captivante et se lit avec plaisir car elle
posséde un certain raffinement en matiére d'idées et de langage.

® position ou arguments exposés au moyen de détails, d'exemples et d'explica-
tions; contenu suffisamment étoffé pour répondre aux exigences de I'activité
développement logique des idées

e perspective engageante; I'individualité du scripteur perce; idées dénotant matu-
rité ou raffinement

profondeur des idées

analyse et synthese de la situation

vocabulaire variant en fonction du sujet et du but; mots parfois choisis afin de
produire des effets

utilisation de constructions de phrases diverses, bien que certaines tentatives
engendrent parfois des problemes (phrases continues, maladresses)
vocabulaire familier mais juste et bien utilisé

vocabulaire riche et varié, pour rendre des subtilités de sens et produire des
effets
constructions de phrases variées, parfois en vue de créer un effet particulier

idées reliées au moyen de transitions de types variés; regroupement d'idées
apparentées; distribution en paragraphes logiques

utilisation de mots de liaison

séquence prévisible

enchafnements et rapports clairs entre les idées; bon équilibre entre I'introduc-
tion, le développement et la conclusion

choix judicieux des mots de liaison

séquence et organisation efficaces rehaussant I'impact de la composition

e erreurs occasionnelles d'orthographe et de ponctuation

© maladresses ou problémes occasionnels dans les structures de phrases complexes

o temps de verbes régulierement corrects; problemes occasionnels au niveau de
I'accord ou de la place des déterminants

o peu d'anglicismes

e correction de plusieurs erreurs

orthographe et ponctuation généralement correctes

e erreurs de construction de phrases résultant habituellement de tentatives d'éla-
boration de structures plus complexes

e erreurs de grammaire occasionnelles, presque toujours subtiles

o utilisation de figures de style et d'expressions idiomatiques

e peu ou pas d'anglicismes

o élimination de la plupart des erreurs
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Exemple de tache :

Les préoccupations des adolescents

CONTEXTE

Explication bréve du texte improvisé suivie d'une discussion en classe :

¢ Qu’est-ce qu'une préoccupation?
¢ Pourquoi sommes-nous préoccupés?
¢ Comment se traduisent les préoccupations?

¢ Quelles sont les diverses préoccupations des adolescents?

PROCESSUS
4 Apres la discussion, les éleves doivent rédiger un texte portant sur les
préoccupations des adolescents.

¢ La structure suivante doit étre respectée : introduction, développement et
conclusion.

¢ Dans l'introduction, les éleves doivent définir le terme préoccupation
(définition du dictionnaire et définition personnelle).

¢ Développement: 1) Préoccupations des adolescents de facon générale

2) Vos préoccupations en tant qu’adolescent ou
adolescente

¢ Conclusion : appréciation personnelle

¢ Travail individuel sans révision en profondeur ni corrections

¢ Deux cours peuvent étre consacrés a cette activité :
- 1° cours : Explications (45 minutes) + Rédaction du brouillon (30 minutes)
- 2¢cours : Rédaction finale (45 minutes)

¢ Certaines ressources sont autorisées (dictionnaires de la langue francaise :
Robert et Larousse; Art de conjuguer, Bescherelle; Précis de grammaire
francaise, Grevisse). Possibilité de relecture.
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NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

Observations de I’enseignant ( o v il [nemen] tpee )
s . TN APERCU
Le texte est facile a suivre, mais il n’accroche pas le lecteur. "
point de vue clair — quelques idées pertinentes ST
FORME

développement élémentaire

CONVENTIONS
N

analyse limitée

logique parsemée de lacunes

le texte se lit facilement dans 'ensemble
langage conversationnel la plupart du temps
début introduisant le sujet

développement clair et une fin

séquence logique

® & 6 & O O O o o o

erreurs d’ orthographe, de ponctuation et de grammaire
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Gaevk eXx(e des  preb\irrrs Kowmiliowx,
_0=S __ovebleynes o \dceole eXc.dos  QvroOCCuPakons
- peoent ehce f_osi.}i\)es_ oV négakiNes,

. Quelgques. peoccu@arions persenels
_Sock; des _gvob\emes . Comiviowy, qpend
AL ,,,Mba_m_,Q*..._,_,._.L\_CSﬁ,A.,)L,‘C\QS,_. Akficile dese
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~décole, Quomd ot des rcoobles Gme
_(onenird 0 oS _vn. probléme femailiale,
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Qe Ccavse _encete. plus  de pcdoccuPations.
Qui Lend \on _yie encove Qs dillcile... .
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TRANSCRIPTION

Titre : —

Personnellement, une préoccupation est quelquechose qui est sur ma téte.
Quelque chose auquelle je pense. Ca peut étre des activités sportives, ca peut
étre des problémes familiaux, des problémes a I'école etc. Ces préoccupations
peuvent étre positives ou négatives.

Quelques préoccupations personels sont; des problemes familiaux, quand il
y a en a, c'est trés difficile de se concentré en classe. Aussi le travail d'école,
guand j'ai des troubles a me concentré aprés un probléeme familiale, je ne
comprend plus rien a I'école. Ceci cause encore plus de préoccupations qui
rend la vie encore plus difficile.

La vie pour nous est remplie de préoccupations. Nous avons besoin de
combattre les négatives, et garder les positives. Ceci demande beaucoup de
travail.
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ECRITURE

SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

Observations de I’enseignant

La production écrite est claire et s’'enchaine naturellement.

¢ offre une perspective engageante, l'individualité du scripteur commence
a percer

¢ selit facilement

¢ se développe harmonieusement : énoncé de these, démonstration, fin
logique

¢ séquence prévisible

¢ peu d’erreurs d’orthographe, de ponctuation et de grammaire

Lo COL\(SEOW

QQQA@AMW.@; JZ)M/’\QQQEM WMW% Aar

eeeeeeeee

\\\\\\\\

Entiérement| Dépasse

APERCU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
N
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Gmorunepuso. o,
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WW Lo dew Aovmi o Mﬂ:«pa\bﬁw‘ Zadkelpe
200k o gon aite of Ly it o ka g&gz,zaﬂma
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TRANSCRIPTION

La Collision

Ily aun an, je suis allée au Mt. Washington. Au stationnement de cet endroit,
il s'est passé une chose que je n’arrive pas a oublier.

A la fin d’une journée & la montagne, ma famille et moi étions en train de
traverser le stationnement pour se rendre au chalet. Il y avait plusieurs autobus
et nous devions faire attention. Un des autobus partait, et tout le monde s’est
tassé sur le bord du chemin. Sauf une fille, qui avait le dos tourné et ne I'a pas
vu. L'autobus allait un peu vite et il y avait de la glace, alors il n'a pas pu arréter
a temps. Il a frappé la fille! Elle a disparu. On pensait qu’elle avait glissé sous
I'autobus. Ma meére, qui est une infirmiére, est allée voir, et mon pére aussi.
Mais I'autobus n'arrétait pas de reculer et d’avancer car il glissait. Je lui criais
d'arréter, car j'avais peur qu'il ne frappe un autre.

Finalement on a découvert que la fille avait été projetée dans le banc de
neige sur le bord de la rue. Elle avait des bleux, et elle était secouée, mais elle
était correcte. J'espére ne pas avoir a revivre ¢a encore.
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DEPASSE LES ATTENTES

Observations de I’enseignant ( o e e [veemen] opose )
Le texte se lit avec plaisir car il possede des idées et des impressions exprimées e
SENS
avec raffinement.
STYLE
FORME

offre une perspective engageante

CONVENTIONS
"

*
¢ les idées dénotent une certaine maturité du scripteur

4 idées convaincantes exposées au moyen de détails et d’explications
¢ développement harmonieux : début avec theése, démonstration, fin
logique

utilisation de I’humour

L 2

1 o duus S, yai b e Conads 20 .
Toi (€0l commiat, mima 1 allas ot uike? puchie
s e, poas, Chagut provinw ditdibirtante, Lo
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e Glombta-Briftannigme. Mais (& Sckeichoamn
5 8%, psc coni, 1o put grand CHangeredl e pasgag
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TRANSCRIPTION

Ma traversee du Canada.

Il'y a deux ans, j'ai traversé le Canada en auto. J'ai réalisé comment, méme
si elles font toutes partie du méme pays, chaque province était différente. Les
montagnes Rocheuses étaient trés impressionantes, avec la neige aux sommets
et les routes qui serpentaient, montaient et descendaient. L'Alberta m’a laissé
I'impression d’étre trés verte, avec plusieurs collines et moins d’arbres que la
Colombie-Britannique. Mais la Saskatchewan a été, pour moi, le plus grand
changement de paysage. Tu pouvais voir la route continuer en ligne droite sur
des kilometres, avec trés peu d'intersections, A gauche et a droite se trouvaient
des champs jaunes, bleux et verts. Au Manitoba, je me rappelle seulement de
Winnipeg. On est allé au coin de la rue Porter et Main, qui est supposé étre le
coin de rue le plus venteux du Canada. Mais bien sr, quand on y était, le vent
a été tres calme. Ensuite on est descendu par les Etats-Unis autour des Grands
Lacs. Je me rappelle d’avoir nagé dans le lac Supérieur, avec son eau claire et
fraiche. Je suis méme allé voir les Chutes Niagara. Elles étaient énormes, et le
soleil faisait des arcs-en-ciel. Notre derniere province a été le Québec. Je dois
admettre que cela était mon préféré. C'est parce que c'est la qu’habite une
moitié de ma famille. En plus, on y est resté pour deux semaines, dans la méme
ville. Comparé aux « unes nuits » qu’on a passé aux autres places. Ce voyage
m'a vraiment ouvert les yeux sur la grandeur du Canada et sur la diversité de
ses provinces.
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Textes visant a communiquer

des idées et des informations

es éleves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de
communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines. En 9¢ année, on leur demande
souvent de préparer des rapports de recherche, de consigner des observations,
des procédures et des conclusions, de rédiger des exposés et de partager leurs
points de vue dans des lettres, des éditoriaux et des essais de nature persuasive.

Ce type de production écrite est habituellement présenté a des publics provenant
de la salle de classe, mais aussi de I'extérieur. Dans certains cas, il s’agit d'un
public imaginaire, par exemple, lorsqu’on suggere aux éleves d’écrire des lettres a
des personnages historiques afin de les convaincre d’agir d'une maniere
particuliere ou lorsqu’ils doivent adopter des roles en vue de présenter des
informations ou des idées selon des perspectives particulieres.

11 est bénéfique pour les éleves de rédiger des textes a I'intention de publics réels,
tels que les éleves d’autres classes, des membres de la collectivité, des
correspondants ou des cybercorrespondants. Les bulletins et les sites Web de
I'école, les albums de la classe, les journaux communautaires, les lettres et les
messages électroniques (adressés a des auteurs ou a des personnalités publiques)
peuvent élargir I'éventail de publics auxquels les éleves s’adressent.

Etant donné que ce type de production écrite est destiné a un public, les éleves
doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant
d’en produire la copie finale.

NOTE :

1l convient d’utiliser les normes de performance relatives aux « Textes visant a
communiquer des idées et des informations » lorsque le but premier des éleves
est d’'informer ou de persuader un public particulier au moyen de textes qu’ils
ont planifiés, révisés, corrigés et relus attentivement.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des
aspects de I'habileté a écrire des « Textes visant a communiquer des idées et des
informations » en 9¢ année. Les Echelles succinctes et | Echelle d’évaluation
fournissent de plus amples détails sur les criteres particuliers correspondant a
chacun de ces aspects.

DES IDEES ET DES INFORMATIONS
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SENS
¢ <’articule autour d'un but bien défini

¢ développé au moyen de détails complets, pertinents et exacts résultant de
toutes sortes de recherches, d’observations et d'une analyse logique

STYLE

¢ en général, clair, concret et approprié; caractérisé par un langage précis

FORME
¢ applique les regles prescrites pour des formes particulieres (p. ex. essais,
rapports, procédures)
¢ adopte une séquence logique

¢ présente des éléments textuels et visuels pertinents

CONVENTIONS
¢ afaitl'objet d'une révision et d'une correction attentives

¢ adopte les conventions établies en matiere d’orthographe, de ponctuation,
de grammaire et de structures de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes visant a communiquer des
idées et des informations » en 9¢ année refletent les résultats d’apprentissage
prescrits ci-dessous, provenant de la section 9¢ année de 'Ensemble de
ressources intégrées Frangais langue premiére 8 a 10. Une utilisation globale des
normes de performance pour I'écriture donnera aux enseignants de nombreuses
occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
4 serenseigner sur les carrieres offertes aux francophones et aux personnes
bilingues
¢ sefamiliariser avec divers genres de littérature classique et moderne de
langue francaise du Canada et du monde afin d’identifier les themes, de
méme que les lieux et 'époque ot les auteurs situent leurs écrits et de s’en
inspirer pour différentes formes de présentation

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel
par la mise en place d’événements ou la participation a ces derniers dans
le contexte d'un ciné-club, d’'un concours oratoire ou d’'une création
humoristique
¢ créer des produits culturels reflétant sa réalité d’adolescent francophone,
ses préoccupations, ses réves et ses aspirations

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ prendre des risques tout en évaluant l'efficacité de ses compétences en
fonction du degré de succes atteint
¢ décrire de quelle maniere ses gotits et ses talents 'ont aidé a atteindre
certains objectifs dans ses réalisations
¢ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en
présentant des perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢ défendre son point de vue tout en respectant celui des autres

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ utiliser le niveau de langue approprié au sujet traité, a I'intention de
communication et au public cible dans la plupart des contextes de
communication officielle et non officielle
¢ utiliser sa connaissance des rapports entre les mots pour exprimer la
méme pensée de diverses facons, par I'utilisation de la métaphore, des
synonymes et de ’humour
¢ reconnaitre le role de la ponctuation (tiret et guillemets) et 'appliquer a
I'écrit
¢ corriger ses travaux écrits en s'appuyant sur certains principes de
grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la
grammaire et le tableau des conjugaisons
¢ construire des phrases variées pour exprimer des idées et communiquer
de l'information
¢ utiliser un vocabulaire et diverses structures de phrases appropriés au
sujet traité, a 'intention de communication et au public cible
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s’exprimer par écrit dans une narration ou une description en regroupant
les informations autour de deux ou de plusieurs idées

présenter sa pensée par des productions écrites ou orales originales et
claires pour différents publics et sur divers sujets

exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations
dans le cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

utiliser les techniques les plus appropriées pour faire avancer une
discussion

exprimer ses idées avec finesse, traiter de divers sujets ou problemes de
facon originale, mettre en relation différentes idées, anticiper ou déduire
des relations de cause a effet

utiliser et évaluer I'efficacité des techniques spécifiques a diverses formes
meédiatiques pour transmettre un message spécifique et prédire la réaction
du public cible

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Echelle succincte : Textes visant 2 communiquer des idées et des
informations (Essais et textes d’opinions) — 9° année
Cette Echelle succincte présente le résumé de I' Echelle d'évaluation figurant aux pages 214 et 215. Toutes deux décrivent le rendement des éléves

durant la période mars-avril. Normalement, on exige des éléves qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs essais et leurs textes d'opinions.

6spect

Ne satisfait pas encore
aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

e utilisation de

information incomplete; parfois
inexacte

information en partie exacte;
parfois incompléte ou mal

APERCU La production écrite est sou- La production écrite présente | La production écrite est La production écrite est
vent fragmentaire; elle est des idées reliées entre elles claire et compleéte; elle at- claire, soutenue et déve-
parfois longue et décousue et atteint le but recherché. teint le but recherché. loppée en profondeur; elle
ou trop bréve pour atteindre atteint son but et produit
le but recherché. |'effet recherché.

SENS e but flou; perd le sujet de vue e but clair; s'écarte parfois du e but clair; ne perd pas le sujet ® but bien défini

o idées et o exemples et détails peu perti- sujet de vue e plus d'un point de vue pré-

informations nents ou trop généraux ou o quelques exemples et détails o détails utilisés pour appuyer et senté

o tilisation de détails simplistes pertinents préciser I'information e information exacte, compléte

e développement logique
e information exacte, compléte et

et adroitement intégrée

e types de phrases

phrases souvent incomplétes
ou mal construites

mots anglais
structures de phrases variées

sources
intégrée bien intégrée
STYLE e vocabulaire trés simple e usage du vocabulaire spécifi- e bonne utilisation du vocabu- e vocabulaire précis choisi avec
o clarté et diversité du | © utilisation fréquente de mots que parfois erronné laire spécifique au sujet traité soin
vocabulaire anglais e utilisation occasionnelle de * variété de structures de phrases | e utilisation de figures de style

et expressions idiomatiques
structures de phrases variées

FORME

ESSAIS,
OPINIONS

e introduction
e organisation et

introduction qui n"accroche
pas; but ou énoncé de thése
parfois omis

manque de mots de liaison
difficile a suivre

pas toujours de conclusion

organisation logique des idées,
séquence parfois inefficace
introduction énoncant un but
ou une thése simple

quelques mots de liaison

introduction énongant claire-
ment le but ou la these
organisation et séquence logi-
ques

divers types de transitions
conclusion proposant une fin

introduction énonganttres
clairement le but ou le sujet
développé

séquence logique et transi-
tions efficaces

conclusion convaincante

® ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. accords,
changement ou
mélange des temps
de verbes,
déterminants)

e anglicismes

o

erreurs fréquentes et répétées

d'orthographe, de ponctuation

et de grammaire

e peu de signes de correction ou
de relecture

e plusieurs anglicismes

tures de phrases
ponctuation de base

maire et d'orthographe
quelques signes de correction
et de relecture

e quelques anglicismes

erreurs occasionnelles de struc-

parfois des problémes de gram-

séquence
e conclusion logique véritable
CONVENTIONS e erreurs de syntaxe, a cause de e syntaxe simple, souvent répéti- e syntaxe variée o syntaxe plus complexe
e syntaxe I'influence de I"anglais ou autre tive e utilise une variété de signes de | e usage varié des signes de

ponctuation

quelques erreurs d'orthographe
et de grammaire

structures de phrases générale-
ment correctes

correction et relecture attenti-
ves

e peu d'anglicismes

ponctuation

peu d'erreurs d'orthographe
et de grammaire

correction et relecture effica-
ces

® peu ou pas d'anglicismes

J
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Echelle succincte : Textes visant a communiquer des idées

et des informations (Rapports et procédures) — 9° année

Cette Echelle succincte présente le résumé de I' Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des éléves durant la
période mars-avril. Normalement, on exige des éléves qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs essais et leurs textes visant a communiquer
des idées et des informations.

Gspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

APERCU La production écrite est sou- La production écrite présente | La production écrite est La production écrite est
vent fragmentaire; elle est des idées reliées entre elles claire et compleéte; elle claire, soutenue et déve-
parfois longue et décousue et atteint le but recherché. atteint le but recherché. loppée en profondeur; elle
ou trop bréve pour atteindre atteint son but et produit
le but recherché. I'effet recherché.
SENS o but flou; perd le sujet de vue e but clair; s'écarte parfois du o but clair; ne perd pas le sujet e but bien défini
o idées et o exemples et détails peu perti- sujet de vue e plus d'un point de vue présenté
informations nents ou trop généraux ou o quelques exemples et détails o détails utilisés pour appuyer et | e information exacte, compléte et
o ytilisation de simplistes pertinents préciser |'information adroitement intégrée

o clarté et diversité
du vocabulaire
o types de phrases

vocabulaire trés simple
utilisation fréquente de mots
anglais

phrases souvent incomplétes
ou mal construites

usage de vocabulaire spécifi-
que parfois erronné
utilisation occasionnelle

de mots anglais

structures de phrases variées

détails e information incompléte; parfois e information en partie exacte; o développement logique

o utilisation de inexacte parfois incompléte ou mal o information exacte, compléte et
sources intégrée bien intégrée

STYLE . . o bonne utilisation du vocabu- .

laire spécifique au sujet traité
e variété de structures de phrases

vocabulaire précis choisi avec
soin

utilisation de figures de style et
expressions idiomatiques
structures de phrases variées

FORME

RAPPORTS,

PROCEDURES

o éléments textuels
et visuels

® organisation et

sujet et but non

clairement définis dans le titre
et les en-tétes

les éléments textuels et graphi-
ques ne clarifient pas I'informa-
tion

sujet et but définis dans e titre,
les en-tétes ou I'introduction
éléments textuels et graphiques
limités

information organisée en éta-
pes ou en sections

o but défini dans le titre, les en-
tétes ou l'introduction; sous-
titres ou en-tétes secondaires
clarifiant I'organisation
éléments textuels et graphiques
clairs et utiles

but défini dans le titre et les
en-tétes; structure et contenu
clarifiés par les autres éléments
éléments textuels et graphiques
efficaces

organisation et séquence logi-

® ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. accords,
changement ou
mélange des temps
de verbes,
déterminants)

e anglicismes

"

erreurs fréquentes et répétées

d'orthographe, de ponctuation

et de grammaire

e peu de signes de correction ou
de relecture

o plusieurs anglicismes

erreurs occasionnelles de struc-
tures de phrases

ponctuation de base

quelques erreurs d'orthographe
et de grammaire

quelques signes de correction
et de relecture

e quelques anglicismes

séquence o parfois sous forme de liste non e conclusion parfois trop brusque e séquence logique des étapes ques
organisée, ou étapes ou sec- ou des sections e conclusion efficace
tions clés omises o conclusion satisfaisante
CONVENTIONS e erreurs de syntaxe, a cause de e syntaxe simple, souvent répéti- e syntaxe variée e syntaxe plus complexe
® syntaxe I'influence de I'anglais ou autre tive e utilise une variété de signes de | e usage varié des signes de

ponctuation

quelques erreurs d'orthographe
et de grammaire

structures de phrases générale-
ment correctes

correction et relecture attenti-
ves

o peu d'anglicismes

ponctuation
e peu d'erreurs d'orthographe et
de grammaire
e correction et relecture efficaces
® peu ou pas d'anglicismes

J

NEUVIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER

DES

IDEES ET DES

INFORMATIONS

91



Echelle d’évaluation : Textes visant a communiquer

des idées et des informations — 9° année

Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

(Aspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de facon minimale)

o types de phrases

phrases souvent incomplétes ou mal construites

APERCU La production écrite est souvent fragmentaire; elle est par- La production écrite présente des idées reliées entre elles et
fois longue et décousue ou trop bréve pour atteindre le but atteint le but recherché.
recherché.
SENS o but parfois flou; perd le sujet de vue e but clair; s'écarte parfois du sujet
o idées et e raisonnement difficile a suivre o quelques exemples et détails pertinents
informations e textes trop courts pour la tache requise e information en partie exacte; parfois incompléte ou mal intégrée
o utilisation de détails | © idées peu ou pas développées o énumération de faits et d'exemples, pas nécessairement reliés entre
o utilisation de o utilisation d'informations non pertinentes eux et peu organisés
sources e informations incomplétes; parfois inexactes
STYLE o vocabulaire trés simple et pas toujours bien utilisé e usage du vocabulaire spécifique parfois erronné
o clarté et diversité du | e utilise le vocabulaire spécifique incorrectement e tilisation occasionnelle de mots anglais
vocabulaire o utilise fréquemment des mots anglais e structures de phrases variées, certaines se répétent parfois, quel-
L]

ques passages maladroits

FORME
ESSAIS, OPINIONS

introduction qui n"accroche pas; but ou énoncé de thése parfois
omis

organisation logique des idées, mais la séquence est parfois ineffi-
cace et les transitions brusques

® ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. changement
ou mélange des
temps de verbes,
déterminants)

\oanglicismes

répétition fréquente de problémes de grammaire

ressemble & un brouillon; peu de signes de correction ou de relec-
ture

e plusieurs anglicismes

e introduction e mangque de mots de liaison e introduction énoncant un but ou une thése simple
e organisation et e absence ou utilisation incorrecte des paragraphes e quelques mots de liaison
séquence e organisation des idées parfois difficile a suivre e usage, parfois incorrect, de paragraphes
o conclusion  pas toujours de conclusion logique
RAPPORTS, e sujet et but non clairement définis dans le titre, les en-tétes ou e sujet et but définis dans le titre, les en-tétes ou I'introduction
PROCEDURES I'introduction o éléments textuels et graphiques limités
e éléments textuels et | e les éléments textuels et graphiques ne clarifient pas I'information e information organisée en étapes ou en sections
visuels o parfois sous forme de liste non organisée, ou étapes ou sections e conclusion parfois trop brusque
® organisation et importantes omises
séquence
CONVENTIONS erreurs de syntaxe, a cause de I'influence de I'anglais ou autre e syntaxe simple, souvent répétitive
® syntaxe erreurs fréquentes et répétées d'orthographe et de ponctuation e erreurs occasionnelles de structures de phrases, surtout dans les

phrases plus complexes

e ponctuation de base (p. ex. points et points d'interrogation)

o quelques erreurs d'orthographe

e parfois des problémes de grammaire

o quelques signes de correction et de relecture; erreurs flagrantes
parfois corrigées

e quelques anglicismes

92

* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d’attentes établies pour la 9¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 4-5 du Cadre de référence en écriture.
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Puisqu'ils sont faits pour étre présentés a un public, les textes visant a communiquer des idées et des informations doivent faire I'objet d’une révision,

d’une correction et d'une relecture attentives.

Satisfait entierement aux attentes

Dépasse les attentes

~

La production écrite est claire et compléte; elle atteint le but
recherché.

La production écrite est claire, soutenue et développée en profondeur;
elle atteint son but et produit I'effet recherché.

e but clair; sujet jamais perdu de vue; rapports explicites entre les idées

o idées faciles a suivre

e détails utilisés pour appuyer et préciser |'information

e développement logique s'appuyant sur des exemples et des détails pertinents
information provenant de plusieurs sources appropriées

o traite le sujet en profondeur; but bien défini étayé par I'ensemble du matériel

e plus d'un point de vue présenté

o information exacte et compléte souvent intégrée avec aisance, provenant de
diverses sources appropriées

bonne utilisation du vocabulaire spécifique au sujet traité
vocabulaire précis choisi pour créer |'atmospheére voulue
variété de structures de phrases

vocabulaire précis choisi avec soin
utilisation de figures de style et expressions idiomatiques
structures de phrases variées, parfois dans le but de produire un effet particulier

introduction énoncant clairement le but ou la these

organisation et séquence logiques

divers types de transitions (mots de liaison et phrases charniéres)
conclusion proposant une fin réaliste

e sujet ou but clairement défini dans le titre, les en-tétes ou I'introduction; sous-
titres ou en-tétes secondaires renforcant I'organisation

éléments textuels et graphiques clairs, figurant aux endroits appropriés et por-
tant les annotations requises

information organisée en étapes ou en sections complétes, présentées dans une
séquence logique

conclusion satisfaisante

I'introduction avance un énoncé de thése bien développé
séquence et transitions efficaces clarifiant le raisonnement
conclusion convaincante

e sujet et but clairement définis dans e titre, les en-tétes ou I'introduction; orga-
nisation clarifiée au moyen de sous-titres et/ou d'autres structures organisation-
nelles

les éléments textuels et graphiques clarifient et développent I'information pré-
sentée

organisation et séquence logiques

conclusion efficace

syntaxe variée, en fonction du but de communication
utilise une variété de signes de ponctuation
quelques erreurs d'orthographe

structures de phrases généralement correctes
erreurs occasionnelles de grammaire

correction et relecture attentives

e peu d'anglicismes

syntaxe plus complexe

usage varié des signes de ponctuation

peu d'erreurs d'orthographe

erreurs de grammaire occasionnelles et subtiles
correction et relecture efficaces

® peu ou pas d'anglicismes
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Exemple de tache : Essai persuasif

CONTEXTE

Cette tache représente le point culminant d'une unité consacrée a la rédaction de
textes convaincants.

Les éleves ont eu l'occasion de lire, d’échanger et de partager leurs vues et leurs
opinions relativement a des textes que 'enseignant leur a présentés. Ils ont été

invités a dégager I'énoncé de la these, le point de vue de I'auteur, les arguments
invoqués, les techniques de persuasion utilisées et les conclusions dégagées.

DEMARCHE

Lenseignant invite les éleves a faire un remue-méninges sur différents sujets
susceptibles de donner lieu a la rédaction d'un essai persuasif. Il les inscrit au
tableau et permet un échange entre les éleves afin de dégager des exemples
d’énoncés de these, de points de vue émis, d’arguments, de techniques de
persuasion, etc.

Lenseignant invite ensuite les éleves a choisir un sujet et a développer leur
position relativement a ce sujet. Il leur propose d’utiliser la Feuille de travail
(voir Annexe) et de rédiger ensuite leur brouillon qu’ils pourront relire et corriger
avant de le transcrire sur la Copie finale.
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NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Observations de I’enseignant r

SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

Pas encore | Minimale |Entiérement

N
Dépasse

¢ le sujet est clair et 'auteur ne le perd pas de vue e

SENS

¢ le développement est logique et les détails utilisés sont généralement bien e

choisis FORME

¢ lorganisation du texte est efficace \SONVENTIONS

¢ la syntaxe est variée; les erreurs ne nuisent pas a la compréhension

Sujet choisi : _LQ_P_@AM e vt
chu.‘ < . 5 [; . v ; I .

,AA&EM&AM.

w_,_._PMmW»,_m_pmﬂm.M ot s
adoloction des tlnonts. st Pharaone . oo Sl humaions
ok Lo dnend o da art., Ea aondeseand ce olneat, noua.

______________ D RAANL LRI . dsen Rosde dime pansennt,

_WQ,OML _MLML%&&.DC&MOM.
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TRANSCRIPTION

La peine de mort

J'ai choisi d’écrire a propos de la peine de mort. C'est un sujet auquel je suis
trés opposée. Dans ce texte, je dirai pourquoi je suis contre ca et qu’est-ce que
je pense serait une meilleure solution.

Premierement, la peine de mort est en violation des droits de I'homme. Les
étres humains ont le droit a la vie. En enlevant ce droit, nous enlevons la vie
d’une personne.

Deuxiémement, si quelgu’un tue une personne, et il se fait tuer en punition,
peut-étre nous devrions tuer aussi I’nomme qui lui a injecté ou qui a opéré la
chaise électrique. Dans les endroits ou le gouvernement exécute les criminels,
C'est probablement parce qu'ils placent une grande valeur pour la vie humaine,
car prendre une vie est un crime qui, pour eux, mérite la peine de mort. Mais,
s'ily a une si grande valeur pour la vie humaine, pourquoi exécuter les personnes?
C'est un crime tres sérieux, prendre une vie innocente, mais pas de prendre
une vie coupable. Ca ne fait pas de sens, c’est toute la méme chose : la vie.

Finalement, je pense qu'une meilleure solution est de mettre les personnes qui
commettent des crimes qui méritent la peine de mort en prison pour la vie. L3,
ils pourraient réfléchir sur les conséquences de leurs actions.

En conclusion, pour moi, la peine de mort est une punition inutile qui viole les
droits des étres humains. Je pense que c’'est une ancienne facon de voir les
choses et pour que I’humanité prenne un autre pas, nous devrons abolir cet
acte injuste et inhumain.
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DEPASSE LES ATTENTES

Observations de I’enseignant

inimale |Entiérement Dépasse
. . ., APERCU
sujet habilement amené
SENS
informations completes et pertinentes e
structures de phrases variées FORME
. . N . CONVENTIONS
organisation tres efficace <

peu d’erreurs

v@ﬂsﬂﬁm@a@mmﬁMm Popres ackons7

Torcez. 4. Presgue d. chague pur quelguun opCorade. Sait on
overdase de +nus socks de dmjues, Prisd.chage $0iS. nous,.
L¢3, canaglien®, Nons Ruens des taes prur gue.ces gens adllent
o 'hapirtal cour guiils se nffablissent. Co made de vie est Jriske.

A rongoinkde wue, je nbimenais pa% ca. Jaimarais plus
Payer destoues pouramilirer le Solaie.des professeus, our de. .

meilleur rocks et gax 14 ipement d'Nepitaus; avesl pour plus dedo-
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TRANSCRIPTION

Les drogues et les overdoses au Canada

Nous allons tous un jour payer des taxes. Plusieurs gens n’en payent déja, puis
les jeunes de mon age vont commencer bientdt. Qu'est-ce que vous penseriez
si je vous disais, que nous payons des taxes pour prendre soin des gens, qui de-
vraient subir des conséquences de leurs propres actions?

Pensez y. Presque a chaque jour quelqu’un au Canada fait un overdose de
toutes sortes de drogues. Puis a chaque fois, nous, les canadiens, nous payons
des taxes pour que ces gens aillent a I’'hopital pour qu'ils se rétablissent. Ce
mode de vie est triste.

A mon point de vue, je n‘aimerais pas ca. J'aimerais plus payer des taxes pour
améliorer le salaire des professeurs, pour de meilleur routes et pour I'équipement
d’hoépitaux, aussi pour plus de do-cteurs. Je pense que ca serait meilleur si les
docteurs prennaient soin de ceux qui sont malades ou ceux qui sont blessés.
Parce que pendant que quelgu’un est dans la salle d'urgence pour un overdose,
ca fait un docteur de moin pour tous les autres patients. Je crois personnellement
gue faire de la drogue c’est un choix personnelle. Nous devrions pas payer pour
le choix d'un individue. Je pense qu'ils devraient subir la réalité et les
conséquences. Puis peut-étre un jour, ils vont réaliser que les drogues n’est pas
le meilleur choix a faire. La vérité c’est qu'ils abusent un privilege. Je crois que
les priviléges peuvent étre enlevés. C'est comme on se fait piler dessus. C'est
triste, mais c'est vrai.

lls savent que s'ils font un overdose il vont se faire sauver la vie. Puis sans ca,
peut-étre ils vont penser deux fois avant de faire quoi que ce sois.

Je pense que ces gens devraient payer pour I'hopital puis pour leur médicament
en plus de leur docteur. lls devraient savoir qu’en prennant de la drogue, ils
sont a leur propre risque. Puis ils risquent de ne pas survivre. Comme j'ai déja
dis avant, c’est leur vie, c’est leur choix. J'espére qu’un jour ils vont comprendre.

NEUVIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER
DES IDEES ET DES INFORMATIONS
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Textes littéraires

(Narrations et poéemes)

es éleves apprennent a apprécier le pouvoir et la beauté de la langue
lorsqu'’ils créent leurs propres textes littéraires, en prenant souvent

modele sur les ceuvres qu'ils ont lues ou entendues auparavant. Ils
développent leur habileté a écrire leurs textes littéraires en s’appliquant a les
réviser et a les corriger afin d’obtenir les effets désirés.

En 9¢ année, les éleves écrivent souvent dans un large éventail de formes
littéraires qui comprennent des nouvelles, des récits traditionnels (p. ex. des
fables et des contes populaires), des récits autobiographiques, des parodies et
des poemes. IIs explorent une gamme toujours plus vaste de techniques
littéraires telles que le langage figuré, les images et l'ironie et ce, dans le but de
créer des effets spécifiques.

La plupart du temps, les pairs et les enseignants constituent les publics
privilégiés pour leurs narrations et leurs poemes. Les bulletins et les sites Web de
I'école, les albums de la classe et les journaux communautaires peuvent élargir
I'éventail de publics auxquels les éleves s’adressent.

Etant donné que ce type de production écrite est destiné a un public, les éleves
doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant
d’en produire la copie finale.

Qualités importantes j

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des
aspects de I'habileté a écrire des « Textes littéraires (Narrations et poemes) » en

9¢ année. Les Echelles succinctes et I’Echelle d’évaluation fournissent de plus
amples détails sur les criteres particuliers correspondant a chacun de ces aspects.

SENS
¢ provient de I'imagination, des souvenirs et des observations

¢ développé au moyen de détails engageants; exerce un certain impact
émotionnel

STYLE

¢ de nature expressive, au langage descriptif et figuré
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FORME

¢ les récits suivent une séquence logique ayant un début, un développement
etune fin

¢ les poemes respectent les regles prescrites pour la forme choisie et font
appel au langage figuré et aux images

CONVENTIONS

¢ afait]’'objet d'une révision et d'une correction attentives

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation, de grammaire et de construction de phrases de base

Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Narrations et
poemes) » en 9¢ année refletent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous,
provenant de la section 9¢ année de I'Ensemble de ressources intégrées Francais
langue premiére 8 a 10. Une utilisation globale des normes de performance pour
'écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces
résultats d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ serenseigner sur les carrieres offertes aux francophones et aux personnes
bilingues
¢ se familiariser avec divers genres de littérature classique et moderne de
langue francaise du Canada et du monde afin d’identifier les themes, de
méme que les lieux et 'époque ot les auteurs situent leurs écrits et de s’en
inspirer pour différentes formes de présentation

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel
par la mise en place d’événements ou la participation a ces derniers dans
le contexte d'un ciné-club, d’'un concours oratoire ou d’'une création
humoristique

¢ créer des produits culturels reflétant sa réalité d’adolescent francophone,
ses préoccupations, ses réves et ses aspirations

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

¢

¢

prendre des risques tout en évaluant I'efficacité de ses compétences en fonction du
degré de succes atteint

décrire de quelle maniere ses gotts et ses talents I'ont aidé a atteindre certains objectifs
dans ses réalisations

faire preuve d’originalité dans ses réalisations et ses communications en présentant des
perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

défendre son point de vue tout en respectant celui des autres

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

utiliser le niveau de langue approprié au sujet traité, a I'intention de communication et
au public cible dans la plupart des contextes de communication officielle et non
officielle

utiliser sa connaissance des rapports entre les mots pour exprimer la méme pensée de
diverses facons, par l'utilisation de la métaphore, des synonymes et de 'humour

4 reconnaitre le role de la ponctuation (tiret et guillemets) et 'appliquer a I'écrit

¢ corriger ses travaux écrits en s'appuyant sur certains principes de grammaire enseignés

et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la grammaire et le tableau des
conjugaisons

construire des phrases variées pour exprimer des idées et communiquer de
I'information

utiliser un vocabulaire et diverses structures de phrases appropriés au sujet traité, a
I'intention de communication et au public cible

s’exprimer par écrit dans une narration ou une description en regroupant les
informations autour de deux ou de plusieurs idées

présenter sa pensée par des productions écrites ou orales originales et claires pour
différents publics et sur divers sujets

exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations dans le cadre
d’activités d’apprentissage de nature variée

¢ utiliser les techniques les plus appropriées pour faire avancer une discussion

NEUVIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)

exprimer ses idées avec finesse, traiter de divers sujets ou problemes de facon originale,
mettre en relation différentes idées, anticiper ou déduire des relations de cause a effet
utiliser et évaluer I'efficacité des techniques spécifiques a diverses formes médiatiques
pour transmettre un message spécifique et prédire la réaction du public cible
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Echelle succincte : Textes littéraires (Narrations) — 9° année
Cette Fchelle succincte présente le résumé de I Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des éléves durant
la période mars-avril. Normalement, on exige des éléves qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement les textes qu'ils rédigent.

Gspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

Le texte, clair et expressif,

Le texte est expressif et cap-

o utilisation de détails

pertinentes
e conscience limitée du public

droits

accrocher le lecteur

APERCU Le texte préte souvent a Le texte est généralement
confusion a cause de problé- | facile a suivre et a compren- | s’enchaine bien; il exerce un | tivant; il exerce un impact
mes de logique, de style et dre, mais il exerce un impact | impact émotionnel par émotionnel.
de conventions langagiéres. | émotionnel limité. endroits.
SENS e préte souvent a confusion e descriptions et détails plutot e quelques idées personnelles e originalité; la voix du scripteur
o idées et e peu de détails; souvent trés directs et concrets e détails et descriptions efficaces perce
informations bref; certaines parties non e conscience du public par en- o tilise différents moyens pour e nombreux détails et descrip-

tions des lieux, des personna-
ges ou des événements

nette conscience du public;
engage le lecteur

STYLE

o clarté et diversité du
vocabulaire

e types de phrases

e techniques

e emploi d'un vocabulaire simple
e phrases simples, répétitives ou
imparfaites

n'utilise pas de techniques
littéraires

vocabulaire simple; quelques
mots descriptifs
phrases variées
techniques littéraires simples
parfois utilisées

vocabulaire varié, parfois dans
le but de produire un effet
constructions de phrases va-
riées

vocabulaire familier mais juste
et bien utilisé

vocabulaire descriptif et varié,
parfois méme raffiné
structures de phrases variées
utilise plusieurs techniques
littéraires

® ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. accords,
changement ou
mélange des temps de
verbes, déterminants)

e anglicismes

o

mal construites

erreurs fréquentes d'orthogra-
phe et de grammaire de base
e beaucoup d'anglicismes

erreurs d'orthographe, de ponc-
tuation et de grammaire occa-
sionnelles

e quelques anglicismes

grammaire mais le sens reste
clair
e peu d'anglicismes

littéraires
FORME e début et fin brusques e début présentant le probleme; | © le début, le développementet | e début accrocheur, capte I'inté-
o début e pas ou peu de descriptions de fin logique la fin suivent une séquence rét du lecteur
o développement personnages, de lieux et d'évé- | e s'intéresse surtout a I'action et logique e descriptions approfondies des
e fin nements aux événements e les actions et événements personnages, des lieux et des
e personnages ® mauvais usage du dialogue o quelques aspects du cadre constituent une histoire événements
o dialogues e cadre parfois défini décrits e atmospheére parfois créée o atmosphére créée
e cadre
CONVENTIONS e erreurs de syntaxe e syntaxe simple, souvent répéti- | @ erreurs occasionnelles d'ortho- | e orthographe et ponctuation
o syntaxe e phrases souvent incomplétes et tive graphe, de ponctuation et de généralement correctes

erreurs de grammaire
occasionnnelles
® peu ou pas d'anglicismes
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Echelle succincte : Textes littéraires (Poémes) — 9° année
Cette Fchelle succincte présente le résumé de | Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent le rendement des éléves
durant la période mars-avril. Normalement, on exige des éléves qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement les poémes qu'ils rédigent.

@pect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

o tilisation de détails

pertinentes

APERCU Le poéme préte souvent a Le poéme est généralement Le poéme, clair et expressif, Le poéme est expressif et
confusion a cause de problé- | facile a suivre et a compren- | s’enchaine bien; il exerce captivant; il exerce un impact
mes de logique, de style et dre, mais il exerce un impact | unimpact émotionnel par émotionnel.
de conventions langagiéres. émotionnel limité. endroits.

SENS e préte souvent a confusion e prévisible e originalité et créativité percant | e originalité évidente; voix du

o idées et e peu de détails; souvent trés e descriptions et détails plutot quelque peu scripteur puissante

informations bref; certaines parties non directs et concrets o détails et descriptions efficaces | o nombreux détails et descrip-

tions

o forme poétique®
* images, langage

pour la forme poétique choisie
e souvent écrit sous forme de

tique choisie
tente d'utiliser un langage

STYLE e vocatulaire simple; souvent o vocabulaire simple; quelques o vocabulaire varié; mots des- o vocabulaire précis et descriptif

e clarté et diversité du répétitif mots descriptifs criptifs et spécifiques au theme | e utilise plusieurs techniques
vocabulaire e fréquents changements de ton e essaie de créer un ton poétique du poeme littéraires

FORME e ne suit pas les régles prescrites | e essaie d'adopter la forme poé- | e suit la plupart des regles pres- | e suit les régles prescrites pour la

crites pour la forme poétique
choisie

forme poétique choisie
langage figuré et images effica-

® ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. accords,
changement ou
mélange des temps
de verbes,
déterminants)

e anglicismes

-

mal construites
e erreurs fréquentes d'orthogra-
phe et de grammaire de base
e beaucoup d'anglicismes

erreurs d'orthographe, de ponc-
tuation et de grammaire occa-
sionnelles

o quelques anglicismes

figuré phrases; se lit comme un para- imagé e début du langage figuré ces créant une atmospheére
graphe particuliere
CONVENTIONS e erreurs de syntaxe e syntaxe simple, souvent répéti- | © erreurs occasionnelles d'ortho- | e orthographe et ponctuation
o syntaxe e phrases souvent incomplétes et tive graphe, de ponctuation et de généralement correctes

grammaire mais le sens reste
clair
e peu d'anglicismes

erreurs de grammaire occasion-
nelles
® peu ou pas d'anglicismes

* Dans 'espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-étre consigner les regles prescrites pour le type particulier de poéme
que les éléves doivent adopter dans le cadre d’un projet spécifique.

Forme poétique :

Régles principales :

NEUVIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)
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Echelle d’évaluation : Textes littéraires (Narrations et poémes) — 9° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril.

ﬁspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagon minimale)

o clarté et diversité
du vocabulaire

e types de phrases

e techniques

vocabulaire élémentaire, parfois répétitif ou inapproprié

quelques mots empruntés a |'anglais

utilisation de phrases simples; phrases complexes souvent continues
et pas toujours cohérentes

utilisation limitée ou absence d'un langage figuré et de techniques

APERCU La production écrite préte souvent a confusion a cause de La production écrite est généralement facile a suivre et a
problémes de logique, de style et de conventions langa- comprendre, mais elle exerce un impact émotionnel limité.
giéres; elle est parfois longue et peu cohérente ou tres
bréve.

SENS o histoire ou poeme simple et peu développé e histoire ou poeme explicite; certaines parties s'inspirant souvent

o idées et o préte souvent a confusion et s'écarte du sujet d'une autre ceuvre

informations o développement limité; peu de détails; souvent trés bref; certaines e personnages, événements ou images développées au moyen de
o utilisation de parties non pertinentes détails et de descriptions; descriptions plutt directes et concrétes
détails e texte manquant de cohérence e quelques signes que les idées et le contenu ont été choisis ou déve-
e conscience limitée du public loppés a I'intention d'un public particulier
STYLE . °

vocabulaire varié mais plutot simple et conversationnel

quelques mots descriptifs

diversité dans la longueur et le type de phrases (p. ex. affirmatives,
exclamatives)

essaie d'utiliser un langage figuré simple; quelques expressions

e forme poétique
e images, langage

que choisie
essaie rarement d'utiliser un langage figuré ou des images

|ittéraires littéraires (p. ex. la satire et I'ironie) idiomatiques
FORME e début n"accrochant pas le lecteur en ce qui concerne le probléme e début présentant le probléme ou le conflit; fait parfois I'objet d'ex-
NARRATIONS ou le conflit plications excessives
o début e point essentiel parfois flou o fin plutét plausible
e développement o fin parfois abrupte ou peu plausible e dialogues parfois peu naturels et difficiles a suivre par endroits
e fin e descriptions de personnages portant surtout sur leurs attributs e quelques aspects du cadre habituellement décrits
* personnages physiques
« dialogues o dialogues prétant parfois a confusion
o cadre o cadre parfois défini, mais souvent il n'apporte rien a I'histoire
POEMES e aucune application des regles et des conventions de la forme poéti- e essaie d'appliquer les régles et les conventions de la forme poéti-

que choisie, mais ne le fait pas de maniére soutenue
utilisation sporadique d'un langage figuré et d'images (souvent

e ponctuation

e orthographe

® grammaire
(p. ex. accords,
changement ou
mélange des temps
de verbes,
déterminants)

e anglicismes

N

répétition fréquente d'erreurs grammaticales

ressemble & un brouillon; peu de signes de correction ou de relec-
ture

e plusieurs anglicismes

figuré prévisibles)
CONVENTIONS erreurs de syntaxe causées par |'influence de I'anglais ou autre e syntaxe simple, souvent répétitive
e syntaxe erreurs fréquentes et répétées d'orthographe et de ponctuation e erreurs occasionnelles de structures de phrases, surtout dans les

phrases plus complexes

ponctuation de base (p. ex. points et points d'interrogation)
quelques erreurs d'orthographe

plusieurs erreurs grammaticales

quelques signes de correction et de relecture; des erreurs flagrantes
ont parfois été corrigées

e quelques anglicismes
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Puisqu'ils sont faits pour étre présentés a un public, les narrations et les poémes doivent faire I'objet d‘une révision, d’une correction et d’une

relecture attentives.

Satisfait entierement aux attentes

Dépasse les attentes

La production écrite, claire et expressive, s'enchaine bien; elle exerce
un impact émotionnel par endroits.

La production écrite est expressive et captivante; elle exerce un impact
émotionnel; elle dénote du raffinement et la prise de risques.

e met en valeur quelques idées personnelles

® personnages, événements, images ou thémes développés au moyen de détails
et de descriptions; essaie de les « illustrer » plutdt que de les raconter
conscience d'un plublic; essaie d'accrocher le lecteur en utilisant différentes
techniques

e originalité et créativité en évidence

o idées bien développées au moyen de nombreux détails et descriptions de lieux,
de personnages ou d'événements

e nette conscience d'un public; engage le lecteur

vocabulaire approprié et varié, parfois choisi pour rendre des subtilités de sens
phrases de types variés; phrases de longueurs différentes, parfois utilisées en
vue de produire un effet

utilise les techniques littéraires appropriées qui rendent le texte original

vocabulaire précis, raffiné

phrases reflétant une gamme croissante de styles

utilise plusieurs techniques littéraires (p. ex. images, comparaisons, métaphores,
etc.) qui rendent le texte plus imagé

contient des expressions idiomatiques

le début, le développement et la fin suivent une séquence logique
I'introduction présente la situation et le personnage principal

personnages doués d'une certaine individualité et se révélant, au moins partiel-
lement, & travers ce qu'ils font et ce qu'ils disent

dialogues naturels

décrit le cadre; essaie parfois de créer une ambiance ou une atmosphére

e suit la plupart des régles prescrites pour la forme poétique chosie, parfois de
facon artificielle
langage figuré

début accrocheur qui pique la curiosité et commence a révéler |'histoire
I'histoire se développe au fil d'événements qui maintiennent I'intérét du lecteur
du début a la fin

descriptions approfondies des personnages, lieux et événements

les dialogues ajoutent de I'intérét et favorisent la compréhension des personna-
ges

cadre parfois développé dans le but de créer une ambiance ou une atmosphére

o suit les regles et les conventions prescrites ou la forme poétique choisie en vue
de développer le sens et de créer des effets

images et langage figuré utilisés avec raffinement et maturité

détails sensoriels

syntaxe variée, en fonction du but de communication
utilise une variété de signes de ponctuation
quelques erreurs d'orthographe

structures de phrases généralement correctes
erreurs occasionnelles de grammaire

correction et relecture attentives

e peu d'anglicismes

syntaxe plus complexe; quelquefois, Iutilisation d'une structure de phrases
sophistiquée méne a une formulation anglaise

usage varié des signes de ponctuation

peu d'erreurs d'orthographe

erreurs de grammaire occasionnelles et subtiles

correction et relecture efficaces

® peu ou pas d'anglicismes

NEUVIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)

~

107



108

Exemple de tache : Texte littéraire

CONTEXTE

Les éleves aiment souvent s'identifier a des personnages d’ceuvres littéraires
qu'ils étudient en classe ou qu'ils lisent librement dans leurs temps libres. Les
personnages qu'ils admirent ou qu'ils détestent figurent aussi au théatre, au
cinéma ou a la télévision.

Lenseignant demande aux éleves de faire un remue-méninges et de dresser une
liste de personnages célebres de la littérature ou d’autres médias populaires. Pour
chaque personnage, I'enseignant invite les éleves a fournir quelques détails
importants permettant de bien I'identifier et de bien le situer dans I’ceuvre d’oti il
est tiré. Les éleves échangent leurs idées, ’enseignant en note a 'occasion au
tableau et les éleves peuvent aussi prendre des notes.

DEMARCHE

Lenseignant invite ensuite les éleves a choisir un personnage d'une ceuvre de
leur choix. Il leur rappelle de choisir un personnage consistant puisque ce
dernier servira de point de départ au texte qu’ils devront rédiger.

Ce texte qu’ils sont invités a produire devra étre adressé au personnage choisi et
porter sur un de ses traits de caractéere ou sur un événement raconté dans 1’ceuvre
en question. L'éleve pourra conseiller, persuader ou critiquer le personnage, ou
commenter le trait de caractere ou I’événement choisi et ce, un peu a la maniere
du reste de I'ceuvre dans laquelle il est incarné. Ainsi, I’éleve utilisera des
éléments vraisemblables relativement au personnage et a la situation choisie ou
au trait de caractere retenu. De plus, Iéléve essaiera de conserver le méme niveau
de langue que celui utilisé dans I'ceuvre originale.

Pour aider les éleves a rédiger leur texte, I'enseignant les invite, apres le remue-
méninges, a remplir la Feuille de travail (voir Annexe) et a rédiger un brouillon
qu'’ils pourront réviser et corriger avant d’écrire leur texte au propre.
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NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

DEPASSE LES ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

NEUVIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)
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Textes spontanés (Réactions

ou points de vue personnels)

n demande fréquemment aux éléves d’exprimer par écrit leurs
pensées, leurs sentiments et leurs points de vue face a des questions

d’actualité, face a du matériel qu’ils ont lu ou visionné ou face a leurs
propres expériences.

En 10° année, ils écrivent souvent dans leur journal personnel, inscrivent leurs
réactions a propos d’ceuvres qu'ils ont lues ou visionnées, consignent leurs
points de vue sur des questions d’actualité et partagent leurs expériences.
Parfois, on leur demande aussi de composer des textes spontanés afin de
permettre aux enseignants d’évaluer leur capacité a développer et a rédiger des
idées de maniere autonome, dans des délais fixés.

En général, ces textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés

a un public autre que 'enseignant; ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés,
quoiqu’on exige des éleves qu’ils appliquent les conventions apprises en classe et
qu'ils vérifient si leurs textes contiennent des erreurs flagrantes.

NOTE :

11 convient d’utiliser les normes relatives aux « Textes spontanés » pour tous les
projets d’écriture dans le cadre desquels les éleves n’ont pas vraiment I’occasion
de planifier, de réviser ou de corriger leur travail, quel que soit le sujet traité.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des
aspects de 'habileté a écrire des « Textes spontanés » en 10¢ année. L Echelle
succincte et I Echelle d’évaluation fournissent de plus amples détails sur les
criteres particuliers correspondant a chacun de ces aspects.

SENS

¢ provient des pensées, sentiments, opinions, souvenirs et réflexions

STYLE

¢ texte clair, utilisant un langage varié, sans toutefois avoir été peaufiné (il
s’agit ici d'un premier jet)

(REACTIONS OU POINTS DE VUE PERSONNELS)



FORME

¢ débute par une introduction claire, adopte une séquence logique jusqu’a
la conclusion

¢ certaines transitions et certains liens peuvent paraitre inopportuns
puisque le travail n’a pas été révisé ou corrigé

CONVENTIONS

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation et de construction de phrases simples

[ Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes spontanés » en 10¢ année
refletent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant de la section
10¢ année de 'Ensemble de ressources intégrées Francais langue premiere 8 a 10.
Une utilisation globale des normes de performance pour I'écriture donnera aux

enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ affirmer le caractere francophone de son identité en approfondissant des
aspects culturels a travers les ages et dans le monde tels les loisirs, les
coutumes, les célébrations, la mode, la musique et la cuisine

¢ se familiariser avec les différents genres de littérature classique et
moderne de langue francaise du Canada et du monde afin de réaliser une
étude psychologique des personnages et d’analyser les événements a
travers les époques

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel
par la préparation d’événements ou la participation a ces derniers; il peut
s’agir, notamment, d'un débat sur des questions d’actualité ou encore
d’une activité de création humoristique ou de communication orale, écrite
ou visuelle
¢ créer des produits culturels reflétant sa réalité d’adolescent francophone,
ses préoccupations, ses réves et ses aspirations
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LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

prendre des risques en visant le succes, tout en réalisant que 1'échec est aussi source
d’apprentissage

¢ défendre son opinion et ses actions en donnant des raisons précises et des exemples

¢ décrire ses réalisations en fonction des objectifs atteints sur le plan qualitatif et

quantitatif

inventorier et évaluer les différentes solutions possibles des problemes posés par des
situations de lecture, d’écoute ou de visionnage

faire preuve d’originalité dans ses réalisations et communications en présentant des
perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)

On s’attend a ce que I’éleve puisse :

¢

défendre son point de vue et le modifier en fonction de celui des autres

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

utiliser un niveau de langue riche et imagé, la métaphore, 'humour et les synonymes
pour ajouter de 'intérét a ses textes ou a ses discours oraux

montrer sa connaissance des rapports entre les phrases en utilisant correctement,
dans ses travaux écrits et oraux, les pronoms personnels, les mots charnieres et la
concordance des temps

reconnaitre le role de la ponctuation et 'appliquer a I’écrit : le point virgule et les
points de suspension

corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de grammaire
enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la grammaire et le tableau
des conjugaisons

4 construire des phrases complexes pour varier son style et pour nuancer le message

utiliser un éventail d’expressions et de structures de phrases propres au francais et
manier les nuances de la langue francaise, 'humour et les jeux de mots

s’exprimer par écrit au moyen d'un texte organisé en introduction, développement et
conclusion et en regroupant les informations autour de deux ou de plusieurs idées
exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations dans le
cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

exprimer ses idées avec finesse, traiter de divers sujets ou problemes de facon
originale, mettre en relation différentes idées, anticiper ou déduire des relations de
cause a effet

intégrer différents médias a ses exposés oraux ou écrits pour mieux présenter sa
pensée sur des sujets concrets et abstraits

DIXIEME ANNEE — TEXTES SPONTANES
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Echelle succincte : Textes spontanés (Réactions ou points de vue
personnels) — 10° année
Cette Echelle succincte est une version abrégée de I' Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que

les éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils relisent leurs textes pour vérifier s'ils ont fait des
fautes flagrantes, mais non pas a ce qu'ils les révisent ou les corrigent.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

APERCU La production écrite révéle La production écrite est habi- | La production écrite est rédi- | La production écrite produit
des problémes liés au style, a | tuellement rédigée de ma- gée de maniére claire et logi- | un effet et ce, avec vigueur et
la forme et aux conventions niére claire et sur le ton du que, et elle révele une cer- raffinement. Elle dépasse les
langagiéres, qui rendent I'in- | langage parlé. Le développe- | taine maturité ou compréhen- | exigences de la tache. L'éléve
tention de l'auteur et le sens | ment est inégal; I'éléve a un sion approfondie. Elle répond | fait appel a des idées et a des
difficiles a déchiffrer. Elle vocabulaire restreint et un aux exigences de la tache; procédés stylistiques plus
peut é&tre trop bréve pour répertoire limité de phrases elle laisse transparaitre I'in- complexes et plus mrs.
satisfaire aux exigences fon- et de procédés stylistiques. tention de l'auteur et dénote
damentales de la tache. une maitrise d’exécution.

SENS o idées et point de vue non déve- | e idées généralement claires et o idées bien développées, parfois | e idées développées a fond et

o idées et loppés simples; développées de facon méme en profondeur dans empreintes d'une certaine origi-

informations e texte pouvant étre tres bref; peu inégale certaines parties nalité, individualité et maturité

o détails et exemples d'exemples et de détails o quelques exemples et détails o idées étayées d'exemples, d'ex- | ® souvent, les détails et les exem-
o beaucoup d'informations hors pertinents plications et de détails perti- ples choisis révélent un esprit

de propos

e les problemes liés au style et a
la forme obscurcissent la moin-
dre trace d'individualité

I'éleve peut faire des liens avec
son vécu

nents

I'éleve personnalise le sujet; fait
des liens avec ses expériences
personnelles

pénétrant

effort conscient en vue de susci-
ter une réaction particuliere
chez le lecteur

STYLE o vocabulaire de base, souvent o vocabulaire simple et peu varié; | e vocabulaire précis et varié o vocabulaire précis et concis
o clarté et variété du imprécis et peu varié; mauvais termes parfois peu précis e ton et niveau de langue appro- | e vaste répertoire de structures de
vocabulaire choix de mots o répertoire de phrases limité priés phrases efficaces

e types de phrases

phrases et coordination simples;
phrases peu variées

ton ou niveau de langue sou-
vent mal choisi

emploi abusif des conjonctions de
coordination et de quelques con-
jonctions de subordination simples
niveau de langue habituelle-
ment familier

texte clair et simple, rédigé sur
le ton du langage parlé

phrases de longueurs et de
types variés

s'efforce a quelques reprises
d'employer des procédés stylisti-
ques efficaces

le style et le ton employés con-
tribuent a I'intention établie au
départ et ajoutent a I'effet
recherché

prend des risques en utilisant
divers procédés stylistiques

FORME o le début expose habituellement | e I'introduction établit I'intention | e I'introduction établit le contexte | e introduction captivante
e début le sujet de I'auteur et I'intention de I'auteur e structure solide; aisance et
e organisation et e |a structure peut sembler illogi- | e les idées s'enchafnent habituel- | o enchainement logique des idées naturel apparents
séquence que ou laissée au hasard lement de facon logique, mais la | ® rapports clairs entre les idées e transitions harmonieuses per-
e transitions e souvent, le texte ne comprend progression peut étre mal me- gréace a des transitions efficaces mettant d'intégrer des éléments
o fin qu'un paragraphe; absence de née e conclusion centrée sur I'inten- tels qu'un dialogue, des exem-
transitions entre les idées e transitions maladroites ou par- tion établie au départ; elle tend ples, des explications et des
e la fin peut étre soit omise, soit fois omises vers une solution anecdotes
inefficace o conclusion souvent rédigée dans e la conclusion apporte une solu-
o texte décousu et lourd un style mécanique tion satisfaisante
CONVENTIONS o nombreuses fautes qui peuvent | e les fautes peuvent distraire le e quelques fautes; celles-ci ne e peu de fautes
e orthographe nuire au sens lecteur, sans toutefois nuire au distraient pas le lecteur e mots bien orthographiés
® grammaire o plusieurs fautes dans les struc- sens e peu de fautes d'orthographe e phrases bien structurées
e ponctuation tures de phrases simples e souvent, orthographe phonéti- e phrases simples bien structurées | ® peu ou pas de fautes de gram-
o syntaxe o erreurs fréquentes d'orthogra- que pour les mots difficiles e quelques fautes dans les phra- maire
e anglicismes phe d'usage et grammaticale e phrases simples bien construites ses complexes ® peu ou pas d'anglicismes

e ponctuation inadéquate
e plusieurs anglicismes

® souvent, phrases complexes non
ponctuées

o quelques erreurs grammaticales

o quelques anglicismes

e peu de fautes de ponctuation
e peu d'anglicismes

- /
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Echelle d’évaluation : Textes spontanés (Réactions ou points de
vue personnels) — 10° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

APERCU La production écrite révéle des problémes liés au style, a La production écrite est habituellement rédigée de maniére
la forme et aux conventions langagiéres, qui rendent claire et sur le ton du langage parlé; elle comprend une
I'intention de I'auteur et le sens difficiles a déchiffrer. Elle introduction, un développement et une fin. Le
peut étre trop bréve pour satisfaire aux exigences développement est inégal; I'éléve a un vocabulaire restreint
fondamentales de la tache. et un répertoire limité de phrases et de procédés stylistiques.

SENS o les idées et le point de vue ne sont pas développés; souvent, o les idées sont généralement claires et simples, mais souvent, elles

o idées et I'éléve énonce de grandes généralisations peu étayées sont présentées sous forme de liste ou elles sont développées de

informations o |e texte peut étre trés bref; I'éléve donne peu d'exemples et de facon inégale (p. ex. une idée peut étre détaillée, tandis qu'une autre

o détails et exemples

détails ou il s'efforce peu de développer des idées
o |e texte peut comprendre beaucoup d'informations hors de propos
e des problemes liés au style, a la forme et aux mécanismes de la
langue obscurcissent la moindre trace d'individualité

est simplement énoncée, sans détails complémentaires)

il'y a quelques exemples et quelques détails pertinents

I'éleve peut faire des liens avec son vécu (les expériences citées ne
semblent pas avoir été choisies avec soin, de facon a produire un effet)

STYLE

o clarté et variété du
vocabulaire

e types de phrases

o e vocabulaire utilisé est de base, souvent familier, imprécis et peu
varié; |'éléve peut faire de mauvais choix de mots

|'éleve a tendance a n"employer que des phrases et une
coordination simples; il fait un emploi souvent abusif de conjonc-
tions telles que « alors » et « puis »

le ton ou le niveau de langue est souvent mal choisi; I'éléve peut
choquer sans le vouloir

le vocabulaire est simple et peu varié, mais habituellement bien
choisi; peu de termes précis, répétitions

le répertoire de phrases est limité

I'éleve a tendance a faire un emploi abusif des conjonctions de
coordination et de quelques conjonctions de subordination simples
(p. ex. phrase commencant par « si » ou « parce que »); texte lourd
par moments

le niveau de langue est habituellement familier; souvent, I'éléve
emploie un niveau approprié au début, puis il adopte le ton du
discours (emploi abusif de la 1" personne du singulier); il peut
revenir a un niveau plus soutenu dans la conclusion

le texte est clair et simple, rédigé sur le ton du langage parlé; il
donne I'impression que I'éléve n'a pas vraiment essayé de produire
des effets particuliers

FORME o e début expose habituellement le sujet, mais il n'établit ni le o |'introduction établit I'intention de I'auteur; il se peut que le lecteur
o début contexte, ni I'intention de |"auteur doive deviner une partie du contexte, en procédant par inférence
o organisation et e |a structure peut sembler illogique ou laissée au hasard o |es idées s'enchainent habituellement de facon logique, mais la
séquence e souvent, le texte ne comprend qu’un seul paragraphe position ou le point de vue peut changer, ce qui donne au lecteur
o transitions e |e texte donne une impression de décousu en raison de |'absence I'impression que I'auteur découvre d'autres idées et positions a
o fin de transitions entre les idées mesure qu'il écrit; la progression peut étre mal menée
o |'éleve peut omettre la fin ou employer une formule inefficace e les transitions sont maladroites ou parfois omises
(p. ex. « Voila ce que je pense. J'espére que vous serez d'accord e |a conclusion est souvent rédigée dans un style mécanique,
avec moi. ») semblable & une formule toute faite (p. ex. « En conclusion, je
o |e texte est décousu et lourd pense... »), ou il termine brusquement
CONVENTIONS o ily a de nombreuses fautes qui peuvent nuire au sens o les fautes peuvent distraire le lecteur, sans toutefois nuire au sens
o orthographe e il y a plusieurs fautes dans les structures de phrases simples (p. ex. | e |'éléve peut avoir des problémes avec les homonymes et
e grammaire mots manquants, phrases sans ponctuation, bribes de phrases) orthographier phonétiquement les mots difficiles
e ponctuation o |'éleve fait des erreurs fréquentes en orthographe d'usage et o la plupart des phrases simples sont bien structurées
® syntaxe grammaticale e souvent, les phrases complexes ne sont pas ponctuées
e anglicismes o il y a de nombreuses fautes de ponctuation (souvent, les virgules) | e il y a quelques erreurs grammaticales
L]

o |'éleve utilise plusieurs anglicismes

il'y a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d’attentes établies pour la 10¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 5 du Cadre de référence en écriture.
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Les textes spontanés de nature personnelle ne sont pas destinés a un public, mis a part I'enseignant. Ils ne sont donc ni révisés, ni corrigés, quoiqu’on
exige normalement des éléves qu'ils vérifient leur travail afin d’en éliminer les erreurs.

Satisfait entierement aux attentes

Dépasse les attentes \

La production écrite est rédigée de maniére claire et logique, et elle
révele une certaine maturité ou compréhension approfondie. Elle répond
aux exigences de la tache; elle laisse transparaitre I'intention de I'auteur
et dénote une maitrise d'exécution.

La production écrite produit un effet et ce, avec vigueur et raffinement. Elle
dépasse les exigences de la tache. L'éléve fait appel a des idées et a des
procédés stylistiques plus complexes et plus mars.

e les idées sont bien développées, parfois méme en profondeur; dans certaines
parties, cependant, I'éléve ne les exprime pas clairement

o les idées sont étayées d'exemples, d'explications et de détails pertinents (le

nombre de détails atténue parfois I'effet recherché)

souvent, |'éléve personnalise le sujet en faisant expressément des liens avec ses

expériences personnelles pour capter I'intérét du lecteur

e les idées sont développées a fond et empreintes d'une certaine originalité, individualité et
maturité; |'auteur « enrichit » le sujet

souvent, les détails et les exemples choisis révélent un esprit pénétrant et ils peuvent
parfois étre interprétés a plus d'un niveau

I'éleve semble aborder et traiter le sujet avec application, et il fait un effort conscient en
vue de susciter une réaction particuliére chez le lecteur

le vocabulaire est précis et varié; I'éleve s'efforce manifestement de faire des choix
efficaces

|'éleve emploie un ton et un niveau de langue appropriés (style soutenu), du début
alafin

|'éleve manifeste une compréhension approfondie et une maitrise de la syntaxe
— phrases de longueurs et de types variés (p. ex. emploi d'appositions; emploi
efficace des subordonnées)

I'éleve essaie quelques procédés stylistiques efficaces; il peut s'agir, entre autres,
des questions oratoires, des parallélismes, des figures de style

le vocabulaire est précis, concis et riche; le choix de termes est judicieux

le texte témoigne d'une connaissance approfondie et d’une maitrise de la syntaxe —
I'éleve semble se servir d'un vaste répertoire de structures de phrases pour produire les
effets recherchés

le style et le ton employés contribuent a I'intention établie au départ et ajoutent a I'effet
recherché (p. ex. ton satirique, enjoué); I'éleve peut employer le langage familier pour
produire un effet

I'éléve prend des risques en utilisant divers procédés stylistiques pour capter I'intérét du
lecteur (p. ex. appositions ou apartés; ironie, images); habituellement, |'effet est réussi
(mais pas toujours)

I'introduction, qui se veut intéressante, établit le contexte et I'intention de I'auteur
les idées s'enchainent de facon logique; I'éléve a regroupé les idées connexes et il
les a bien organisées en paragraphes

les rapports entre les idées sont clairs grace a des transitions efficaces

la conclusion est centrée sur I'intention établie au départ; elle tend vers une
solution

I'introduction est captivante; d'entrée de jeu, I'auteur peut créer une certaine ambiguité
pour « accrocher » le lecteur

la structure est logique et solide, mais de facon subtile; aisance et naturel apparents;
I'éleve peut expérimenter (p. ex. emploi de « retours en arriere »)

les transitions harmonieuses permettent d'intégrer des éléments tels qu'un dialogue, des
exemples et des anecdotes

la conclusion découle logiquement des idées exprimées et elle apporte une solution
satisfaisante

le texte peut comporter quelques fautes; celles-ci ne sont généralement pas
graves et elles ne distraient pas le lecteur

il'y a peu de fautes; celles-ci ne distraient pas le lecteur (il ne les remarque que s'il préte
expressément attention)

e ily a peu de fautes d'orthographe e les mots sont bien orthographiés

e les phrases simples sont bien structurées e |es phrases sont habituellement bien structurées; I'éleve peut faire des fautes relativement

e il y a quelques fautes occasionnelles dans les phrases complexes subtiles lorsqu'il essaie d'employer des phrases plus complexes

e ily a peu de fautes de ponctuation o |'éleve peut faire quelques erreurs grammaticales

e ily a peu d'anglicismes e il y a peu ou pas d'anglicismes j
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Exemple de tache : Publicité

CONTEXTE

Dans cette classe, les éleves ont soit visionné un vidéoclip portant sur les
annonces publicitaires ou monté un collage de messages publicitaires tirés de
revues. Une discussion portant sur ces messages publicitaires a eu lieu : public
cible, stéréotypes présentés, criteres utilisés pour reconnaitre les stéréotypes,
impact social de ce genre de publicité sur la clientele visée, etc.

DEMARCHE

Suite a la discussion, les éleéves rédigent un texte et expriment leur point de vue
(ou leurs réflexions) sur les messages véhiculés par les annonces publicitaires
présentées en classe. Ils peuvent donner leur point de vue, appuyé d’arguments,
sur les aspects suivants : public cible, stéréotypes, impact social, etc. IIs doivent
aussi tenter d’inciter les lecteurs a poser un geste qui irait dans le sens de leurs
idées.

Léleve travaille individuellement. 11 utilise les notions apprises sur la rédaction.

Il a acces aux outils disponibles en classe tels que dictionnaire, Bescherelle,
Grevisse, aide-mémoire, etc.

Longueur du texte : Environ trois cents (300) mots.

Temps suggéré : Environ deux (2) heures.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

Observations de I’enseignant %

APERGU

¢ les idées semblent développées, mais elles sont toujours les mémes et ne
SENS
sont pas appuyées par des détails pertinents et intéressants

STYLE

beaucoup trop de répétitions des mémes arguments FORME

le vocabulaire est de base et peu varié | CONVENTIONS

le texte semble bien organisé dans son ensemble

®* & o o

de tres nombreuses fautes et anglicismes qui nuisent vraiment a la
compréhension

TITRE : Publicité: [ o p)bha%{ dans 2004

Jo_gene que (o> L‘U}) Lcitey nrendl—*rop da. {?hm) 385
aank_\as fimisony de Fel pvision d% oy Fjln@ suv\mifehum
an - Wl Gt gush_preaie e seod fucon que. desmpaanies
UK Mohrer fud specionned €0 Ak iong. ae s prera:

Vi s doik vous mander @ e Adrive: avee \es omclunhs
alots dovas wwdoir o> achihar . Je pene. gus ey Pah\'\cbﬁé
pei Axve koo Sy sodk dirigpe ves e propre ase. den
ECEDNSS

L2 p)})\ic’ﬁi e’ Youshuab\ g Comougniad o mque-
sy ards a cnnenwey leuo pwhnis,ﬁam Lo p)bliah’,,lu
peconte sosvord Qb cualbe produdds o ackaker: T e
bonne. mathede. Ao vendte b prrlaixs.

DIXIEME ANNEE — TEXTES SPONTANES
(REACTIONS OU POINTS DE VUE PERSONNELS)



122

TRANSCRIPTION
Titre : La publicité dans 2004

Je pense que les publicités prend trop de temps dur-ant les émissions de
télévision et les filmes sur le télévis-ion. Mais c’est aussi presque le seul facon
que des compagnies peuvent montrer au personnes ce qui arrive avec leurs
produ-its. lls doit vous montrer ce qui arrive avec leurs produits alors tu vas
vouloir les acheter. Je pense que les publicités peuvent étre bon s'ils sont
diriger vers le propre age des personnes.

Le publicité est invaluable au compagnies, parce-que sa leur aide a annoncer
leurs produits. Sans le publicité, les personnes sauront pas quelles produits a
acheter. C'est une bonne méthode de vendre leurs produits.

D’habitude, les personnes ne regardent méme pas les pub-licités de télévision
parce-qu'ils prend trop de temps durant leurs émissions de télévision. Si tu
regarde un émission de télévision et c’est a un parti excitant, le dernier chose
gue tu veut faire c’est regarder un émission de télévision. D’habitude les
personnes regardent un autre émission de télévision durant les publicités, et
puis reviennent a leur émission quand sa commence encore.

Finalement, je pense que les publicités peuvent avoir une bonne raison d'étre
sur le télévision si ils sont diriger vers le propre groupe d’'age. Si il y a des
advertisments diriger vers les adolescents, sa devriait étre quel que chose qui
vas attraper leur attention. Si c’est un publicité pour les adultes, sa devrait
étre a un temps ou ils vont regarder le télévision.

En conclusion, je pense que les publicités sont pas mauvais si ils sont bonne
pour le groupe d’'age envers laquel ils sont dirigé. C'est un bon facon de
démontrer ce que leurs produits font. Mais j'espéere que un jour ont aurait
peta-itre pas aussi tant de publicités entre les émissions de télévision.

NORMES DE PERFORMANCE
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SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

Observations de I’enseignant ( o ] it [enemen

¢

¢
¢
¢
¢
¢

N
Dépasse

APERCU
les idées sont simples et développées de facon tres inégale

SENS

peu d’exemples STYE

quelques liens maladroits avec la vie comme telle FORME

CONVENTIONS
"

vocabulaire simple et peu varié
bonne organisation du texte, conclusion un peu quelconque

beaucoup d’erreurs qui nuisent encore a la compréhension

La Publicité

Je crois que les annonces publicitaires sont crées uniquement pour nous
transformer en un peuple consommateur, Ils emploient beaucoup de technigues
différents pour faire cela. Quelques uns de ces techniques sont utiliser les stéréotypes, la
peur et la popularité.

Premiérement, les stéréotypes sont utilisés trés souvent pour augmenter la
consommation de notre société. Beaucoup des annonces publicitaires démontrent un
homme ou une femme qui illustre tous caractéristiques de leur stéréotype. Dans
I’annonce cette personne vas utiliser le produit qu’il promote. Les personnes qui
regardent cette annonce publicitaire vont donc penser qu’utiliser ce produit va leur faire
ressembler plus comme ce stéréotype. Les annonces publicitaires de ce genre affectent
aussi les personnes parce qu’ils vont étre « programmeés » a penser que beaucoup de
personnes utilisent ce produit et que peut étre ils sont dans la minorité a cause du fait
qu’ils ne Vutilisent pas. La nature humaine est d’essayer a conformer & la majorité, alors
ce technique, un mélange des stéréotypes et la peur, est trés effectif.

La peur est une méthode trés utile pour les annonces publicitaires. Presque tous
les annonces qui utilisent la peur ont la méme schéma; ils démontrent la situation la plus
horrible qui pourra se passer si tu n’utilise pas leur produit. Une personne qui regarde

cette annonce ne va pas probablement étre fortement épeuré par cela. 11 va, par contre,
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TRANSCRIPTION

Titre : La Publicité

Je crois que les annonces publicitaires sont crées uniquement pour nous
transformer en un peuple consommateur. Ils emploient beaucoup de techniques
différents pour faire cela. Quelques uns de ces techniques sont utiliser les
stéréotypes, la peur et la popularité.

Premierement, les stéréotypes sont utilisés trés souvent pour augmenter la
consommation de notre société. Beaucoup des annonces publicitaires
démontrent un homme ou une femme qui illustre tous caractéristiques de leur
stéréotype. Dans I'annonce cette personne vas utiliser le produit qu’il promote.
Les personnes qui regardent cette annonce publicitaire vont donc penser
gu'utiliser ce produit va leur faire ressembler plus comme ce stéréotype. Les
annonces publicitaires de ce genre affectent aussi les personnes parce qu’ils
vont étre « programmeés » a penser que beaucoup de personnes utilisent ce
produit et que peut étre ils sont dans la minorité a cause du fait qu'‘ils ne I'utilisent
pas. La nature humaine est d'essayer a conformer a la majorité, alors ce
technique, un mélange des stéréotypes et la peur, est tres effectif.

La peur est une méthode trés utile pour les annonces publicitaires. Presque
tous les annonces qui utilisent la peur ont la méme schéma; ils démontrent la
situation la plus horrible qui pourra se passer si tu n'utilise pas leur produit. Une
personne qui regarde cette annonce ne va pas probablement étre fortement
épeuré par cela. Il va, par contre, étre assez affecté qu'il va peut étre acheter ce
produit pour éviter la situation dépictée dans I'annonce. Cette sorte d’annonce
est une facon effective mais cruelle de vendre un produit. La situation dépictée
dans I'annonce va probablement jamais ce passer, mais c'est présentée pour
faire leur produit sembler comme une nécessité.

Une autre technique utilisée dans les annonces publicitaires est la popularité.
Beaucoup d’annonces utilisent des personnes trés populaires comme des acteurs
ou des athletes professionnels pour vendre leur produit. Beaucoup de gens
émulent ces personnes et quand ils voient un annonce qui dit que ces personnes
utilisent un certaine produit ils I'achétent aussi. Ces produits ne vont pas causer
les gens a devenir plus semblable aux personnes célebres, mais ils croient qu'ils
vont.

Pour conclure, je crois que les annonces publicitaires utilisent des techniques
déceptifs pour créer une société consommateur. Je pense que ces techniques
sont horribles. Les annonces publicitaires qui utilisent une des techniques que
je viens de décrire devraient étre illégales.

NORMES DE PERFORMANCE
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SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

Observations de I’enseignant

¢ idées développées de facon assez inégale
quelques détails intéressants
vocabulaire assez varié

bonne organisation du texte

plusieurs fautes et anglicismes

Pas encore | Minimale |Entiérement| Dépasse

APERCU

SENS

STYLE

FORME

CONVENTIONS
"

NoOLD donee. V'oeces @ 190(%00* oo COONPENE,

Tedexred. Je pense (ue la ouelicite nOUS
fouche beaucoup Pie qu'on imogine. Mais,
JeCxCin que ¢ }_e,z:tm@.iq_u@um___giﬂ&@_é ______ pour
_\.§c__\QT{QD_Q....1.-I-".5}.._Q_ﬁb@§:\u.c((;99._cle_ﬁ.‘(_é{éﬂi_\ppﬁ?,_
un_gule. VISE ex uN gas ImpacA sacicile
BX_commencey,\a pJollciie ex
tres aer€otvpeTan e mondie. guetu
voio o la Al st 4oy oS es beou|
beNE .quaisment porfaite T regorde celo

PUAS VOUD Aes o vcus reme JOOEMNE ol
yous €des oo \a personne. tal plus kelie
cons \e _morde. Au pecn encore QoS

e produrt qulils rrorwre o \a teer Mas,

DIXIEME ANNEE — TEXTES SPONTANES

(REACTIONS OU POINTS DE VUE PERSONNELS)



126

TRANSCRIPTION

Titre : —

La publicité c'est une maniere de communication dans le monde de nos
jours. Ca nous donne |'acces a partout... comme l'internet. Je pense que la
publicité nous touche beaucoup plus qu’on imagine. Mais, je crois que c’est
pas toujours utilisé pour le bien. Il y a beaucoup de stéréotypes, un public visé,
et un gros impact social.

Pour commencer, la publicité et trés stéréotypé. Tous le monde que tu vois
a la télé sont toujours trés beau/belle, quaisiment parfait. Tu regarde cela, puis
vous dites a vous méme, meme si vous étes pas la personne la plus belle dans le
monde, tu peut encore porter ce produit qu'ils montre a la télé. Mais, ca n'arrive
pas pour la plupard des gens qu'ils vois a la téé. Je crois que 'est tres stéréotypé
et ca deduis la confiance en soi.

En plus, il y a toujours un public visée (cible). Il y a tous le temps quel que
choose qui attire les gens de differente ages. Exemple I'annonce de Ritz Scuba,
il y a de la musique d’enfants, beaucoup de couleurs et plein d’enfants qui
mange des Ritz, cela va attiré les jeunes. Quand les enfants vois cela, il vont
toute suite voire leur mere pour demandé de I'avoir. Les annonces comme cela
dit a I’'enfant que si je veux m’amuser j'ai besoin de des Ritz. Mais, ca arrive pas
seulment pour les enfants mais fonctionne encore pour les adultes. Les adultes
regarde une annonce d'une famille qui a fini de peinturer leur maison, mais pas
n'importe quel maison, mais la maison parfaite. Alors les adultes vont dire, on
doit acheter de la peinture de ce magasin. Meme si ce nes pas la meuilleur
qualité.

Aussi, il y a I'impact social qui est tres important dans la publicité. Mettons
gue tu regarde I'annonce de McDonalds. Les annonces ont beaucoup d’'impact
sur le monde pour une tres bonne raison. La chanson theme. Ca rentre dans la
tete de tous le monde puis ca te donne de I'envie de mangé de McDonalds. En
plus, ce n'est pas n'importe qui, qui chante ses chansons. C'est des personnes
fameux que tous le monde aime. Il y a des annonces qui sont des annonces qui
parle de le cancer, SIDA etc. que pers-onne ecoute et toute suite quand une
annonce populaire comme McDonalds apparait a la télé tous le monde ecoute
car c'est un ann-once attirante.

Pour conclure, je crois que la publicité c’est quel que choose d’affreux qui
reduit la confiance des gens. Le stéréotype, public cible et I'impact social sont
guel que choose qui rends la publicité moins attirant. Je pense que la publicité
va se rendre de pires en pire dans le futur
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¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Textes visant a communiquer

des idées et des informations

es éleves ont de nombreuses occasions d’écrire des textes dans le but de
communiquer des idées, des informations et des points de vue et ce,

dans une vaste gamme de disciplines.

Les essais et les rapports sont des types de texte qui sont souvent destinés a un
public donné. Le but premier d'un essai est de communiquer des idées et des
points de vue a un auditoire, la plupart du temps I’enseignant ou les éleves de la
classe. Les rapports fournissent des informations et des analyses a divers
auditoires, tant dans la classe qu’a I'extérieur de la classe.

Les normes de performance pour les essais conviennent lorsque les éleves ont
la possibilité de planifier soigneusement leur texte, de le développer (y incluant
des éléments de recherche si c’est approprié), de le réviser et de le corriger. En
10¢ année, particulierement en Francais et en Sciences humaines, les éleves sont
appelés a produire des essais sur différents sujets, littéraires ou non littéraires.

Les essais spontanés peuvent aussi étre évalués a 1'aide des échelles congues
pour les « Textes spontanés de nature personnelle ».

Les normes de performance pour les rapports conviennent pour les textes
formels en Sciences humaines, en Sciences, en Arts, tout comme en Francais. Les
éleves écrivent souvent des rapports de recherche, des articles de magazines et
des brochures dans le but de transmettre des informations et des idées sur des
concepts, des problemes, des enquétes, des gens et des événements. Lorsque 'on
utilise les normes de performance pour les rapports, les éleves devraient pouvoir
planifier, faire des recherches, réviser et corriger leur travail. La plupart du temps,
leurs travaux seront produits a 'aide d'un traitement de texte ou d’'un
programme de mise en page. Les rapports qui ont de I'effet comportent la
plupart des mémes qualités que les essais formels, bien qu'’ils different dans
certains aspects clés, tels que la forme et le style.

Qualités importantes

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des
aspects de I’habileté a écrire des « Textes visant a communiquer des idées et des
informations » en 10¢ année. Les Echelles succinctes et les Echelles d’évaluation
fournissent de plus amples détails sur les criteres particuliers correspondant a
chacun de ces aspects.

DES IDEES ET DES INFORMATIONS



130

SENS

¢ est élaboré autour d'un sujet et d'une intention claire, et la position de
l'auteur exprimée sous la forme d’'une these

STYLE — ESSAIS
¢ relativement formel

¢ reflete un vocabulaire de plus en plus riche et une syntaxe plus complexe

STYLE — RAPPORTS
¢ clair et concis

¢ fait preuve d'une plus grande précision dans le langage, incluant le
vocabulaire technique lorsque approprié

¢ relativement formel (compte tenu de I'intention de ’auteur et du public
Visé)

¢ reflete un vocabulaire de plus en plus riche et une syntaxe plus complexe

FORME — ESSAIS
¢ comporte une introduction attirante et une conclusion solide
¢ respecte une séquence logique

¢ utilise adéquatement des citations et des éléments de recherche

FORME — RAPPORTS
¢ comporte les éléments textuels et graphiques appropriés (p. ex. : titres,
diagrammes, tableaux, illustrations)
¢ respecte une séquence logique

¢ respecte les conventions usuelles a la forme (p. ex. : les directives ou les
procédures sont numérotées et commencent par un verbe; les articles de

journaux sont présentés sous forme de pyramide inversée)

¢ integre adéquatement du matériel de premiere ou seconde source, selon

les besoins

CONVENTIONS
¢ aété soigneusement révisé et corrigé

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation et de construction de phrases

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Résultats d’apprentissage prescrits ]

Les normes de performance relatives aux « Textes visant a communiquer des idées
et des informations » en 10° année refletent les résultats d’apprentissage prescrits
ci-dessous, provenant de la section 10¢ année de 'Ensemble de ressources
intégrées Francais langue premiére 8 a 10. Une utilisation globale des normes de
performance pour I'écriture donnera aux enseignants de nombreuses occasions
d’évaluer ces résultats d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ affirmer le caractere francophone de son identité en approfondissant des
aspects culturels a travers les ages et dans le monde tels les loisirs, les
coutumes, les célébrations, la mode, la musique et la cuisine
¢ se familiariser avec les différents genres de littérature classique et
moderne de langue francaise du Canada et du monde afin de réaliser une
étude psychologique des personnages et d’analyser les événements a
travers les époques

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel
par la préparation d’événements ou la participation a ces derniers; il peut
s’agir, notamment, d'un débat sur des questions d’actualité ou encore
d’une activité de création humoristique ou de communication orale, écrite
ou visuelle
¢ créer des produits culturels reflétant sa réalité d’adolescent francophone,
ses préoccupations, ses réves et ses aspirations

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ prendre des risques en visant le succes, tout en réalisant que 1'échec est
aussi source d’apprentissage
¢ défendre son opinion et ses actions en donnant des raisons précises et des
exemples
¢ décrire ses réalisations en fonction des objectifs atteints sur le plan
qualitatif et quantitatif
¢ inventorier et évaluer les différentes solutions possibles des problemes
posés par des situations de lecture, d’écoute ou de visionnage
¢ faire preuve d’originalité dans ses réalisations et communications en
présentant des perspectives inhabituelles
DIXIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER 131
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LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ défendre son point de vue et le modifier en fonction de celui des autres

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)
On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ utiliser un niveau de langue riche et imagé, la métaphore, 'humour et les
synonymes pour ajouter de I'intérét a ses textes ou a ses discours oraux

¢ montrer sa connaissance des rapports entre les phrases en utilisant
correctement, dans ses travaux écrits et oraux, les pronoms personnels, les
mots charnieres et la concordance des temps

¢ reconnaitre le role de la ponctuation et I'appliquer a I’écrit : le point
virgule et les points de suspension

¢ corriger ses travaux écrits en s'appuyant sur certains principes de
grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la
grammaire et le tableau des conjugaisons

¢ construire des phrases complexes pour varier son style et pour nuancer le
message

¢ utiliser un éventail d’expressions et de structures de phrases propres au
francais et manier les nuances de la langue francaise, 'humour et les jeux
de mots

4 s’exprimer par écrit au moyen d’'un texte organisé en introduction,
développement et conclusion et en regroupant les informations autour de
deux ou de plusieurs idées

¢ exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations
dans le cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

¢ exprimer ses idées avec finesse, traiter de divers sujets ou problemes de
facon originale, mettre en relation différentes idées, anticiper ou déduire
des relations de cause a effet

¢ intégrer différents médias a ses exposés oraux ou écrits pour mieux
présenter sa pensée sur des sujets concrets et abstraits

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Echelle succincte : Textes visant a communiquer des idées et des
informations (Essais) — 10° année
Cette Echelle succincte est une version abrégée de I Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que les
éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs essais.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

APERCU La production écrite ne répond | L'éléve s'exprime suffisam- La production écrite répond La production écrite est dense
pas aux exigences fondamen- ment sur le sujet, mais les aux exigences de la tache; et organisée avec économie.
tales de la tache; elle peut étre | idées et le développement elle laisse transparaitre |'in- L'éleve semble avoir abordé le
incompléte ou fortement dé- présentent des lacunes. Il ne tention de I'auteur et dénote | sujet avec application et il
naturée par les fautes, ou maitrise pas complétement la | une maitrise d'exécution. Les | prend des risques afin de pro-
encore elle peut refléter une forme, ni le style requis. idées sont généralement duire un effet.
mauvaise interprétation des claires et développées avec
aspects essentiels du sujet. soin.

SENS ® non centré sur une idée direc- o sujet clair; la thése peut ne pas o these claire et centrée sur une o thése claire qui, souvent, vise a

o idées et trice; la these peut étre omise étre centrée sur une idée directrice idée directrice provoquer des réactions; le

informations e compréhension minimale du o compréhension élémentaire du e bonne compréhension du sujet; cheminement de la pensée est

o détails sujet sujet; a tendance a résumer celle-ci est quelque peu appro- manifeste

o compréhension du e informations incomplétes, par- e certaines parties du développe- fondie e prend des risques; fait preuve

sujet fois inexactes ment sont illogiques ou difficiles | o idées développées de facon d'originalité et d'inventivité

e rapport au lecteur

les détails, exemples et citations
sont parfois pertinents, quelques-
uns n‘ont pas de rapport avec
le sujet

n'est pas conscient des lecteurs
potentiels

a suivre

I'éleve s'en tient uniquement a
des connaissances générales et
a des émotions

quelques exemples et détails
pertinents

quelque peu conscient des
lecteurs potentiels

claire et logique
e principaux points étayés de
détails et d’exemples pertinents
e conscient des lecteurs poten-
tiels

pleine compréhension du sujet;
essaie d'offrir quelques interpré-
tations

détails, exemples et citations
bien choisis

pleinement conscient des lec-
teurs potentiels

STYLE e vocabulaire peu précis, peu e vocabulaire simple et peu varié; | e choix de mots varié; quelques e choix de mots efficace; économie
o clarté et variété du varié quelques termes précis termes et expressions recher- de mots; verbes et adjectifs forts
vocabulaire e atendance a reproduire le lan- o quelques phrases variées; peut chés e ton et voix efficaces; peut em-

o types de phrases gage parlé et a employer un ton avoir des problémes avec les e ton et voix justes ployer I'humour, I'ironie et la
© voix et ton familier dans sa rédaction subordonnées e phrases variées satire

o procédés stylistiques

syntaxe simple; éventail limité
de types de phrases

style manquant de maturité;
trés peu de procédés stylistiques

la voix et le ton peuvent varier
difficulté a utiliser les structures
et les procédés stylistiques; le
style peut étre redondant

e emploie divers procédés stylisti-
ques

phrases variées qui produisent
des effets particuliers

divers procédés stylistiques pour
produire un effet

FORME

 organisation
e enchainement des

organisation des idées ou struc-
ture limitée
peu de transitions; liens entre

organisation adéquate mais
inefficace
souvent, les rapports entre les

e texte structuré avec soin et de
facon logique
e |es transitions rendent les rap-

la structure semble naturelle et
spontanée
transitions bien choisies qui

idées les idées, les paragraphes et les idées sont vagues ports explicites entre les idées créent une continuité et une
e conclusion phrases trés vagues e certains paragraphes sont mal e paragraphes structurés et déve- unité
® peut ne comprendre qu'un seul structurés ou peu développés loppés avec compétence o informations et citations bien
paragraphe o conclusion souvent trés bréve e conclusion explicite et logique intégrées
o fin souvent faible ou semblable & une formule e paragraphes développés de
toute faite maniére efficace
e transitions qui peuvent étre o conclusion satisfaisante qui a
inadéquates (ou simplement habituellement du « mordant »
omises) par moments
CONVENTIONS e plusieurs fautes qui distraient le | e plusieurs fautes qui peuvent e peu de fautes ® peu ou pas de fautes
e orthographe lecteur et peuvent nuire au sens obliger le lecteur a relire une e peu de fautes d'orthographe e phrases bien structurées
® grammaire o plusieurs fautes d'orthographe partie du texte d'usage ou grammaticale ® peu ou pas de fautes de ponc-
 ponctuation d'usage et grammaticale o |a plupart des phrases simples e fautes occasionnelles dans les tuation
® syntaxe o erreurs dans les structures de sont bien structurées phrases longues et complexes ® peu ou pas d'erreurs grammati-
e anglicismes phrases élémentaires o quelques erreurs grammaticales | o peu de fautes de ponctuation cales

nombreuses fautes de ponctua-
tion
e plusieurs anglicismes

o quelques fautes de ponctuation
o quelques anglicismes

e peu d'anglicismes

® peu ou pas d'anglicismes

- /
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Echelle succincte : Textes visant a communiquer des idées et des

informations (Rapports, articles et lettres) — 10° année

Cette Fchelle succincte est une version abrégée de | Fchelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que
les éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement a ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement les
rapports, articles et lettres qu'ils rédigent.

ﬂspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

APERCU La production écrite ne répond | La production écrite cadre La production écrite répond La production écrite cadre
pas aux exigences fondamenta- | avec l'intention établie, de aux exigences de la tache; avec l'intention établie; elle
les de la tache; elle peut étre facon élémentaire; néan- elle laisse transparaitre |'in- est quelque peu complexe et
incompléte ou fortement déna- | moins, elle comporte des tention de l'auteur et dénote | témoigne d'une certaine ma-
turée par les nombreuses fau- lacunes et I'auteur ne mai- une maitrise d'exécution. Les | turité; elle est précise, dense
tes, ou encore elle peut refléter | trise pas complétement la idées sont généralement et organisée avec économie.
une mauvaise interprétation forme, ni le style requis. claires et développées avec
des aspects essentiels du sujet. soin.

SENS e |'intention de I'auteur et I'idée e sujet clair; s'éloigne parfois de e sujet et intention de |'auteur e texte s'articulant autour d'un

o idées et directrice ne sont pas manifes- I'intention établie clairs et ce, du début a la fin sujet et d'une intention claire-

informations tes o compréhension élémentaire; e bonne compréhension du sujet; ment définis

o détails o comprend peu le sujet peu d'analyse et d'explications celle-ci peut étre approfondie o interprétations et analyse qui

o compréhension du
sujet
o rapport au lecteur

informations qui peuvent étre
inexactes ou incomplétes

les détails, exemples et citations
n‘ont pas vraiment de rapport
avec le sujet

n'est pas conscient des lecteurs
potentiels

informations sommaires, parfois
incomplétes ou illogiques
difficulté a étayer les idées
principales

peu conscient des lecteurs
potentiels

par moments

idées développées de facon
claire et logique

idées étayées de facon perti-
nente mais pas toujours précise
conscient des lecteurs poten-
tiels

témoignent d'une excellente com-
préhension et maitrise du sujet
idées développées de facon
quelque peu complexe

étaie ses idées d'éléments bien
choisis

s'efforce de capter I'intérét du
lecteur; peut prendre des risques
afin de produire un effet

STYLE o vocabulaire souvent imprécis et | e fait de bons choix de mots; e choix de mots variés; quelques e vocabulaire précis; emploi judi-
o clarté et variété du familier; langage parlé vocabulaire peu varié termes spécialisés et techniques cieux de termes spécialisés et
vocabulaire  voix et ton familiers o quelques phrases variées e phrases variées; emploi correct techniques
o types de phrases e structures de phrases élémen-  |a voix et le ton varient des subordonnées e ton et voix efficaces
© Voix et ton taires o style parfois redondant; manque | e ton et voix justes e phrases variées; style coulant et
® souvent, style manquant de de concision o texte clair facile a lire
maturité, vague et répétitif e texte clair et concis
FORME o omet les éléments de présenta- | e texte comportant les éléments e éléments de présentation qui o |es éléments de présentation
o éléments de tion ou ne les emploie pas a de présentation fondamentaux fournissent une information délimitent efficacement les idées
présentation bon escient e organisation logique mais par- claire et essentielle principales

 organisation

e enchainement des
idées

e graphiques et
éléments visuels

o (lorsqu'il y a lieu)

organisation des idées limitée
peu de transitions

graphiques et éléments visuels
omis ou contiennent des erreurs
o fin faible ou omise

e bibliographie omise ou contient

fois inefficace

souvent, rapports entre idées ou
sections ne sont pas clairs
transitions parfois inadéquates
(ou inexistantes)

texte comprenant la plupart des

idées organisées de fagcon
logique

les transitions rendent les rap-
ports explicites entre les idées
graphiques et éléments visuels
requis exacts et pertinents

structure et organisation harmo-
nieuses et logiques

transitions adéquates qui créent
une unité et une continuité
informations et citations bien
intégrées

bibliographie des erreurs graves graphiques et des éléments e conclusion logique o les graphiques et les éléments
visuels requis; certaines parties e bibliographie compléte; peut visuels clarifient I'énoncé
contiennent des erreurs contenir de petites erreurs e conclusion explicite et satisfai-
e conclusion bréve ou semblable sante
a une formule toute faite e bibliographie compléte et exacte
e |a bibliographie comporte des
erreurs ou des omissions
CONVENTIONS ® nombreuses fautes qui dis- e plusieurs fautes qui peuvent e peu de fautes ® peu ou pas de fautes
e orthographe traient le lecteur et peuvent obliger le lecteur a relire une e peu de fautes d'orthographe e phrases bien structurées
e grammaire nuire au sens partie du texte d'usage et grammaticale ® peu ou pas de fautes de ponc-
e ponctuation o plusieurs fautes d'orthographe e la plupart des phrases simples o fautes occasionnelles dans les tuation
o syntaxe d'usage ou grammaticale sont bien structurées phrases complexes ® peu ou pas d'erreurs grammati-
o anglicismes o fautes dans les structures de o quelques fautes de ponctuation | e peu de fautes de ponctuation cales

o

phrases élémentaires
e plusieurs fautes de ponctuation
o plusieurs anglicismes

e plusieurs erreurs grammaticales
o quelques anglicismes

e peu d'anglicismes

® peu ou pas d'anglicismes

/




Echelle d’évaluation : Textes visant a communiquer des idées et des
informations (Essais) — 10° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

e rapport au lecteur

exposé peut reposer uniguement sur des associations d'idées ou
des arguments redondants

les détails, exemples et citations sont parfois pertinents;
quelques-uns n'ont pas de rapport avec le sujet ou ils peuvent
étre en contradiction avec les idées avancées par |'auteur
I'éleve n'est pas conscient de ses lecteurs potentiels

APERCU La production écrite ne répond pas aux exigences L'éleve s'exprime suffisamment sur le sujet, mais les idées et
fondamentales de la tache; elle peut é&tre incompléte ou le développement présentent des lacunes. Il ne maitrise pas
fortement dénaturée par les fautes, ou encore elle peut complétement la forme, ni le style requis.
refléter une mauvaise interprétation des aspects essentiels
du sujet.

SENS o |'éléve peut tenter de s'exprimer sur le sujet, mais il ne parvient o le sujet est clair, mais la thése n'est pas centrée sur une idée

o idées et pas a centrer son texte sur une idée directrice; la thése peut étre directrice; I'intention de I'auteur n'est pas toujours cohérente (p. ex.

informations omise _ o . au ||gu de poursuivre son exposé objectivement, I'éleve présente sa

o détails o |'éleve comprend peu le sujet; certaines informations présentées réaction personnelle)

o compréhension du Rgu‘vent fetre |nexactes. o o ) . Ileleve a uneAcompl)‘rehensmn elementa!re du sujet; il a tendance a

sujet o |'éleve développe le sujet a I'aide d'informations incomplétes; son résumer plutdt qu'a analyser ou & expliquer

certaines parties du développement peuvent étre illogiques ou
difficiles a comprendre (elles peuvent ressembler & une ébauche)
I'éleve s'en tient uniquement a des connaissances générales et a
des émotions

il utilise quelques exemples et détails pertinents

I'éleve est quelque peu conscient des lecteurs potentiels

e organisation
e enchainement des

il'y a peu de transitions; par conséquent, les liens entre les idées,
les paragraphes et les phrases sont vagues

STYLE e le vocabulaire est peu précis et peu varié o |e vocabulaire est simple et peu varié; I'éleve utilise quelques
o clarté et variété du o |'éléve a tendance a reproduire le langage parlé et & employer un termes précis
vocabulaire ton familier dans sa rédaction o il'y a quelques phrases variées; |'éléve a parfois des problemes avec
o types de phrases e |a syntaxe est habituellement simple, les phrases sont les subordonnées et les conjonctions de coordination
® voix et ton élémentaires * a voix et le ton peuvent varier; souvent, I'éléve emploie un niveau
o procédés e souvent, le style manque de maturité; il est rare que I'éléve de langue approprié au début du texte, puis il se met a rédiger dans
stylistiques emploie délibérément un procédeé stylistique pour produire un le langage parlé
effet particulier o |'éleve a de la difficulté a utiliser les structures et les procédés
stylistiques qui lui permettraient d'exprimer des idées complexes et
abstraites; souvent, le style est redondant
FORME e |'organisation des idées (ou la structure) est limitée e |'organisation est habituellement logique, mais souvent elle n'est

pas bien esquissée dans I'introduction; |'ordre dans lequel I'éléve
développe les points principaux peut étre inefficace

o

o il y a de nombreuses fautes de ponctuation (souvent, les virgules)
o il y a plusieurs anglicismes

idées o e texte peut ne comprendre qu'un seul paragraphe o souvent, les rapports entre les idées sont vagues; les transitions
e conclusion e |a fin est souvent faible et elle peut présenter de nouvelles idées peuvent étre inadéquates (ou simplement omises) par moments; les
ou contredire ce qui a été exprimé dans I'introduction ou le citations peuvent ne pas étre intégrées correctement au texte
développement e les idées sont organisées logiquement en paragraphes; toutefois,
certains d'entre eux sont mal structurés ou peu développés
® |a conclusion est souvent trés breve ou semblable & une formule
toute faite (p. ex. I'éleve reformule la thése en une seule phrase)
e les transitions sont parfois inadéquates ou simplement omises
CONVENTIONS o il y a plusieurs fautes qui distraient le lecteur et peuvent nuire au o il'y a plusieurs fautes qui peuvent obliger le lecteur a s'arréter ou a
o orthographe sens relire une partie du texte; souvent, il s'agit de fautes superficielles
e grammaire o il y a plusieurs fautes d'orthographe d'usage et grammaticale qu’une relecture attentive aurait permis de corriger
e ponctuation o |'éleve fait des erreurs dans les structures de phrases élémentaires | e la plupart des phrases simples sont bien structurées; souvent, le
o syntaxe (p. ex. mots manquants, phrases sans ponctuation, bribes de texte comprend au moins une phrase sans ponctuation
e anglicismes phrases) o |'éleve fait quelques erreurs grammaticales

il y a quelques fautes de ponctuation, souvent liées a I'emploi de la
virgule
e ily a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d’attentes établies pour la 10¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 5 du Cadre de référence en écriture.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



Puisqu'ils sont faits pour étre présentés a un public, les textes visant a communiquer des idées et des informations doivent faire I'objet d’une révision,

d’une correction et d’une relecture attentives.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite répond aux exigences de la tache; elle laisse
transparaitre l'intention de I'auteur et dénote une maitrise d’exécution.
Les idées sont généralement claires et développées avec soin.

La production écrite est dense et organisée avec économie. L'éléve semble avoir
abordé le sujet avec application et il prend des risques afin de produire un effet.

e |a thése est claire et centrée sur une idée directrice; le sujet, la position et
I'intention de I'auteur sont définis et celui-ci ne s’en éloigne pas

e |'éleve possede une bonne compréhension du sujet; celle-ci est quelque peu
approfondie par moments

e les idées sont développées de facon claire et logique (lacunes occasionnelles);
I'éleve peut faire trop souvent appel aux émotions du lecteur

o |'éléve étaie les principaux points de son exposé de détails et d'exemples
pertinents, méme lorsqu'ils doivent faire I'objet d'une recherche; ces points
peuvent étre vagues par moments

o |'éléve est conscient de ses lecteurs potentiels

o |a theése est claire et souvent, vise a provoquer des réactions; I'éléve aborde le sujet avec
passion et détermination — le cheminement de la pensée est manifeste

o |'éleve prend des risques; il fait preuve d'originalité et d'inventivité

o |'éleve montre qu'il comprend et possede a fond des sujets relativement complexes
(lacunes occasionnelles); il essaie d'offrir quelques interprétations

o |'éleve sélectionne des détails, des exemples et des citations pouvant lui permettre de

renforcer un argument ou de produire un effet

il est pleinement conscient de ses lecteurs potentiels

e e choix de mots est varié; le style est de plus en plus concis; |"éléve se risque
parfois @ employer un vocabulaire recherché et évolué

e e ton et la voix sont justes, du début a la fin

e les phrases sont variées; I'éléve emploie les subordonnées correctement

o |'éleve emploie des procédés stylistiques de plus en plus efficaces (il commence a
avoir un style intéressant) — manifestement, il prend des risques en employant
divers procédés pour produire un effet particulier (inversion des mots dans la
phrase, participiale, question, apposition, parallélisme, répétition servant a
renforcer une idée)

le choix des mots est judicieux et contribue a créer le ton et a satisfaire a I'intention
établie au départ; économie de mots; verbes et adjectifs forts

le ton et la voix sont efficaces du début a la fin; I'éléve peut produire un effet grace a des
procédeés tels que I'numour, I'ironie et la satire

le style est coulant et facile a lire grace a des phrases variées; |'éléve semble faire des
choix précis pour produire un effet particulier

I'éléve prend des risques en maniant la langue d'une facon souvent originale et inventive;
il se sert de divers procédés stylistiques (p. ex. analogie, langage figuré) pour produire un
effet

e e texte est structuré avec soin et de facon logique

e les transitions rendent les rapports explicites entre les idées ou les sections

e chaque paragraphe est structuré de facon logique et avec compétence

e conclusion explicite qui découle logiquement des idées exprimées dans la thése et
le développement; elle peut présenter une idée ou une question intéressante

la structure semble naturelle et spontanée; organisation harmonieuse et logique

les transitions sont adéquates et contribuent & donner au texte son caractére d'unité et de
continuité

les informations obtenues grace a une recherche et les citations y sont bien intégrées
chaque paragraphe est développé de maniére efficace

la conclusion est satisfaisante et a habituellement du « mordant »; elle régle toutes les
questions laissées en suspens et elle incite le lecteur a réfléchir

e ily a peu de fautes; celles-ci ne nuisent pas au sens; le texte semble avoir été
corrigé et relu avec soin

e ily a peu de fautes d'orthographe d'usage ou grammaticale

e les phrases simples sont bien structurées; fautes occasionnelles dans les phrases
plus complexes

e ily a peu de fautes de ponctuation

e ily a peu d'anglicismes

peu ou pas de fautes; celles-ci ne distraient pas le lecteur (il ne les remarque que s'il préte

expressément attention)

e |es phrases sont bien structurées; I'éleve peut faire des fautes relativement subtiles
lorsqu'il essaie d'employer des phrases plus complexes

e il y a peu ou pas de fautes de ponctuation

e il y a peu ou pas d'erreurs grammaticales

e il y a peu ou pas d'anglicismes

DIXIEME ANNEE — TEXTES VISANT A COMMUNIQUER
IDEES ET DES

DES

137
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Echelle d’évaluation : Textes visant a communiquer des idées et des
informations (Rapports, articles et lettres) — 10° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril.*

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de facon minimale)

e rapport au lecteur

les détails, exemples et citations n'ont pas vraiment de rapport
avec le sujet; une partie peut étre en contradiction avec une autre
I'éleve n'est pas conscient des lecteurs potentiels

APERCU La production écrite ne répond pas aux exigences La production écrite cadre avec I'intention établie, de facon
fondamentales de la tache; elle peut é&tre incompléte ou élémentaire; néanmoins, elle comporte des lacunes et
fortement dénaturée par les nombreuses fautes, ou encore | |'auteur ne maitrise pas complétement la forme, ni le style
elle peut refléter une mauvaise interprétation des aspects requis.
essentiels du sujet.

SENS e ['intention de I'auteur et I'idée directrice ne sont pas manifestes e le sujet est clair; I'éléve s'éloigne parfois de I'intention établie

o idées et o |'éleve comprend peu le sujet; certaines informations présentées (p. ex. il cesse d'expliquer et donne son opinion personnelle)

informations peuvent étre inexactes e |"éléve a une compréhension élémentaire du sujet; il a tendance a

o détails o |'éleve développe le sujet a I'aide d'informations incomplétes; résumer plut6t qu'a analyser ou a expliquer

o compréhension du souvent, son texte repose sur des associations d'idées ou des e les informations sont sommaires, parfois incomplétes ou illogiques,

sujet arguments redondants ou encore difficiles & comprendre par moments (souvent, le lecteur

doit relire la partie)

I'éleve a parfois de la difficulté a étayer les idées principales;
certaines parties du texte peuvent étre vagues ou dépourvues
d'informations complémentaires; I'éléve a tendance a s'en tenir a
des généralités

I'éleve est peu conscient de ses lecteurs potentiels

organisation
enchainement des
idées

graphiques et
éléments visuels

illogique

il'y a peu de transitions; par conséquent, les liens entre les idées
sont vagues

souvent, les graphiques et les éléments visuels requis sont omis
ou ils contiennent des erreurs graves; ils peuvent sembler n"avoir
aucun lien avec le texte

STYLE o le vocabulaire est familier et souvent imprécis; le texte est rédigé o |'éleve fait de bons choix de mots; le vocabulaire est cependant peu
e clarté et variété du dans un langage parlé varié

vocabulaire * |a voix et le ton sont familiers e il y a quelques phrases variées; I'éléve peut avoir des problémes
e types de phrases e |a syntaxe est habituellement simple; I'éléve n'emploie que des avec les subordonnées et les conjonctions de coordination
® yoix et ton structures de phrases élémentaires e |a voix et le ton peuvent varier; souvent, I'éléve emploie un niveau

e souvent, le style manque de maturité, est vague et répétitif de langue approprié au début du texte, puis il se met a rédiger dans
le langage parlé (« Ce que je veux dire, C'est que... »)
o |e style est parfois redondant, il manque de concision

FORME o |'éléve omet les éléments de présentation (p. ex. titre, en-tétes, e les éléments de présentation fondamentaux (p. ex. titre, en-tétes,
o &léments de caractéres gras) ou il ne les emploie pas & bon escient caracteres gras) informent le lecteur de facon utile

présentation e |'organisation des idées (ou la structure) est limitée, ou encore e |'organisation est habituellement logique, mais elle semble étre le

fruit du hasard; I'ordre dans lequel I'éleve présente les sections et
les points principaux peut étre inefficace

les rapports entre les idées ou les sections peuvent ne pas étre clairs
les transitions peuvent étre inadéquates (ou inexistantes)

le texte comprend la plupart des graphiques et des éléments visuels
requis (p. ex. tableaux, diagrammes, cartes géographiques); certaines

N\

virgules)
il'y a plusieurs anglicismes

o conclusion

e (lorsqu'il y a lieu) e |a fin est faible ou omise parties peuvent contenir des erreurs ou étre hors de propos
bibliographie e |a bibliographie est omise ou elle contient des erreurs graves ® |a conclusion peut étre bréve ou semblable & une formule toute faite

e |a bibliographie comporte des erreurs ou des omissions

CONVENTIONS * les nombreuses fautes distraient le lecteur et peuvent nuire au e il y a plusieurs fautes qui peuvent obliger le lecteur a s'arréter ou a

e orthographe sens relire une partie du texte; souvent, il s"agit de fautes superficielles

* grammaire e il y a plusieurs fautes d'orthographe d'usage et grammaticale qu’une relecture attentive aurait permis de corriger

« ponctuation o ily des fautes dans les structures de phrases élémentaires (p. ex. e |a plupart des phrases simples sont bien structurées; souvent, le

e syntaxe mots manquants, phrases sans ponctuation, bribes de phrases) texte comprend au moins une phrase sans ponctuation

* anglicismes o |'éleve fait de nombreuses fautes de ponctuation (souvent, les e il y a quelques fautes de ponctuation, souvent liées a I'emploi de la

virgule
o |'éleve fait plusieurs erreurs grammaticales
e il y a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d’attentes établies pour la 10° année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 5 du Cadre de référence en écriture.

NORMES DE PERFORMANCE

ECRITURE



Puisqu'ils sont faits pour étre présentés a un public, les textes visant a communiquer des idées et des informations doivent faire I'objet d’une révision,

d’une correction et d'une relecture attentives.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite répond aux exigences de la tache; elle laisse
transparaitre I'intention de I'auteur et dénote une maitrise d'exécution.
Les idées sont généralement claires et développées avec soin.

La production écrite cadre avec I'intention établie; elle est quelque peu
complexe et témoigne d'une certaine maturité. Elle est précise, dense et
organisée avec économie.

o le sujet et I'intention de I'auteur sont clairs et ce, du début a la fin

o |'éléve possede une bonne compréhension du sujet; celle-ci peut étre approfondie
par moments

o les idées sont développées de facon claire et logique (lacunes occasionnelles)

o les idées sont étayées de facon pertinente, mais pas toujours précise; I'éleve fait
une recherche pour trouver |'information nécessaire, lorsqu'il y a lieu

o |'éléve est conscient de ses lecteurs potentiels

o e texte s'articule autour d'un sujet et d'une intention clairement définis

o |'éleve s'efforce d'interpréter et d'analyser, montrant ainsi qu'il comprend et possede a
fond des sujets relativement complexes

o les idées sont développées de facon quelque peu complexe

o |'éléve étaie ses analyses ou ses arguments d'exemples, de détails, de citations, et
d'informations obtenues grace a une recherche

o |'éleve s'efforce de capter I'intérét du lecteur; il peut prendre des risques afin de produire
un effet

o |'éléve utilise des mots variés et de plus en plus précis; il se risque parfois a em-
ployer des termes spécialisés et techniques

o les phrases sont variées; |'éléve emploie les subordonnées correctement

* le ton et la voix sont justes du début a la fin

o |e texte est clair; le style est de plus en plus concis

o |e vocabulaire est précis; I'éléve fait un emploi judicieux de termes spécialisés et
techniques

o |e ton et la voix sont efficaces du début a la fin

o e style est coulant et facile a lire grace a des phrases variées; |'éléve semble faire des
choix précis pour produire un effet particulier

o |e texte est clair et concis

e les éléments de présentation (p. ex. titre, en-tétes, caracteres gras) fournissent une
information claire et essentielle sur le contenu du texte et la facon dont il est
organisé

o e texte est structuré avec soin et de facon logique

e les transitions rendent les rapports explicites entre les idées ou les sections;
I'éleve peut avoir de la difficulté a intégrer a son texte les citations et les
informations ayant fait I'objet d'une recherche

o les graphiques et les éléments visuels requis (p. ex. tableaux, diagrammes, cartes
géographiques) sont exacts, bien congus et étiquetés, et ils se rapportent au texte;
ils peuvent contenir de petites erreurs

e la conclusion est logique

e |a bibliographie est compléte; elle peut contenir de petites erreurs

o les éléments de présentation (p. ex. titre, en-tétes, caracteres gras) délimitent efficacement
les idées principales et I'organisation du texte

e |a structure et |'organisation sont harmonieuses et logiques

e les transitions sont adéquates et contribuent a donner au texte son caractere d'unité et de
continuité

e les informations obtenues grace a une recherche et les citations y sont bien intégrées

o les graphiques et les éléments visuels (p. ex. tableaux, diagrammes, cartes géographiques)
permettent efficacement de clarifier I'énoncé; souvent, ils comprennent des éléments qui
dépassent les exigences fondamentales de la tache

e |a conclusion est explicite et satisfaisante

e |a bibliographie est compléte et exacte

o ily a peu de fautes; celles-ci ne nuisent pas au sens; le texte semble avoir été
corrigé et relu avec soin

o il y a peu de fautes d'orthographe d'usage et grammaticale

e les phrases simples sont bien structurées; fautes occasionnelles dans les phrases
plus complexes

e il y a peu de fautes de ponctuation

e ily a peu d'anglicismes

o il y atrés peu ou pas de fautes; celles-ci ne distraient pas le lecteur (il ne les remarque que
s'il préte expressément attention)

e les phrases sont bien structurées; |'éléve peut faire des fautes relativement subtiles
lorsqu'il essaie d'employer des phrases plus complexes

e il y a peu ou pas de fautes de ponctuation

e il y a peu ou pas d'erreurs grammaticales

e ily a peu ou pas d'anglicismes
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IDEES ET DES

DES

139
INFORMATIONS



140

Exemple de tache : Les héros

CONTEXTE

Préalablement, les éleves auront discuté de divers profils de héros, entre autres,
les héros classiques qualifiés de surhumains tels que César, Napoléon, Jeanne
D’Arc, ainsi que des héros humains qui représentent une personne extraordinaire
qui a su dépasser sa condition, comme Terry Fox, Martin Luther King, Eleonor
Roosevelt, des parents, des amis ou autres.

DEMARCHE

Demander aux éleves de rédiger un texte explicatif qui a pour but de présenter le
héros de leur choix.

Rappeler aux éleves les caractéristiques du texte explicatif et du processus
d’écriture.

Ce travail qui se fait individuellement se déroule sur une période d’environ deux
(2) heures.

Les éleves ont acces aux outils disponibles en classe tels que dictionnaire,
Bescherelle, Grevisse, aide-mémoire, etc.

A titre de suggestion, le texte pourrait contenir quatre cents (400) mots.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

Observations de I’enseignant ( e encre i emrenen] egee

APERGU

¢ les informations sont peu nombreuses et plus ou moins convaincantes
SENS

¢ peu de détails B
¢ vocabulaire peu varié FORME
N . CONVENTIONS
4 syntaxe trés simple S g
¢ organisation du texte en paragraphes, transitions présentes
¢ plusieurs fautes et plusieurs anglicismes qui nuisent a la compréhension

TITRE : Les héros : W &W

Un Aéw’ et QW'M . Q. damls dy;
e les sarles dedhass _‘,@_m th
mm- J'L _Crofs ?J.u Aﬁ!&{ £_m‘_l&&L Mﬂm
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TRANSCRIPTION

Albert Einstein

Un héro est quelqu’un qui a accomplis dans leur vie les sortes de choses que
je veux faire dans le mien. Je crois que Albert Einstein cera une bonne héros
parce qu'il a beaucoup contribué a la futur, il estimmensement intelligent et il
est de bonne foie.

Premierement, les contributions d’Einstein a la futur de la monde sont sans
mesure. Ses formules sont la base de beaucoup de les inventions et les découertes
d’aujourd’hui. Ses découvertes ont déclenché des recherches et les inventions
qui sont importants encore de nos jours. Par exemple le découvert de la théorie
de la relativité a causé des recherches partout dans la monde.

D'abbort, Albert Einstein était un homme tres intelligent. Il a fait des
découvertes et des recherches qui n‘ont pas méme été imaginés avant. Avec
I'information que tout scientistes savaient, il a vu plus que les autres et a formé
un théorie.

De plus, Albert Einstein été de bonne foie. Il a fait des inventions et découverts
pour contribuer a la futur de I'humanité. Il n'a pas utilisé son intelligence pour
le mal, alors il avait de fort ethiques.

En conclusion, je crois que Albert Einstein était un homme intelligent et
noble. Il a aidé a former la monde dans lequel on vie aujourd’hui. Il sera un
bonne héros pour ces raisons. Je pense que la monde a besoin de plus d’'hommes
comme Albert Einstein.

NORMES DE PERFORMANCE

: ECRITURE



SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

Observations de I’enseignant

APERCU

¢ le texte est assez bien centré sur I'idée principale o

STYLE

¢ certaines parties sont un peu plus difficiles a suivre
FORME

¢ vocabulaire simple et répétitif

CONVENTIONS
" J

¢ organisation assez efficace

¢ plusieurs erreurs qui génent parfois la lecture et la compréhension

TITRE : Les héros : Z iE&S

?_s-_u!gp.n_.4,.:i._.LWM.M.A&MM&;&M&M,QW
doit whilise e bamps foor dider,
_______ Quaoed_pous disws_gue Aon biros. doid davjoues. fire 15
Go Nesit dsroqye. <. RENE AL SN, moledes oS Pn 5

hnmmm&g€nmﬂmmi_h_mwha_qm&m
Sammas jichds, smladas, dams le pério), Srosti€s. ot tout auulre

rnawveise these. g pevt- nous arriver
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TRANSCRIPTION

Meéres

Tout le monde a un héros. Les héros sont les plus importants personnes au
monde. Dans ce texte, nous parlons de ce qui fait un héros et pourquoi il est un
héros. Un héros est quelqun qui est toujours la pour toi. Un héros est quelqun
qui a changé ta vie pour le mieux. Finalement, un héros doit utilisé leur temps
pour t'aider.

Quand nous disons que ton héros doit toujours étre la, ca veut dire que si
nous sommes fachés, malades ou dans le pétrin, ils vont étre la pour t'aider.
Pour plusieurs personnes, leur mere est leur héroine. Ta mere est généralement
la pour toi quand nous sommes fachés, malades, dans le pétrin, frustrés et tout
autre mauvaise chose qui peut nous arriver.

Quand nous disons qu’un héros doit changé ta vie pour le mieux, ¢a veut
dire qu'il a fait quelque chose de bon pour toi ou a dit quelque chose qui ta
influancé. Nos meres nous disent toujours des mots qui nous inspirent. Nos
meéres nous disent des mots qui nous changent de malheureux a content. Quand
nous sommes depressionnés, ils savent toujours quoi dire pour nous rendre
content.

Finalement, un héros doit utiliser leur temps pour t'aider. Si le héros a
guelque chose a faire et les personnes qu'ils aiment sont en troubles, les héros
vont arréter ce qu'ils font pour t'aider. Ta meére va faire tout ce qu’elle peut
pour t'aider. Elles marcheraient 100km si cela pouvait aider.

En conclusion, ce qui fait un bon héros est d'étre toujours la pour toi, peu
importe la raison ou la circonstance de ta tristesse. Ton héros doit faire ou dire
guelque chose que nous inspirent d’étre une meilleur personne. Finallement,
un héros doit étre capable d'arréter tout ce qu'il fait et venir a ton aide. Les
héros sont les personnes les plus importantes au monde. Sans les héros, le
monde serait un endroit triste et malheureux. Presque tout le monde est un
héros pour quelgqun. Qui est ton héros? Qui inspire-tu?

NORMES DE PERFORMANCE

: ECRITURE



SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

Observations de I’enseignant ( o e e [einenen] 06

APERCU

¢ le texte porte sur un sujet et ne s’en éloigne pas indiment o

¢ les idées sont étayées de détails et d’exemples pertinents s
¢ variété de phrases FORME
" . , . . . CONVENTIONS
¢ présence de paragraphes bien que I'organisation du texte ne soit pas S d

toujours efficace

¢ plusieurs fautes qui peuvent nuire a la lecture

TITRE : Les héros : :Sgggé sz L Un Hegas

On e célebee 3 dad jamais. Tl sem mis dans las
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TRANSCRIPTION

Terry Fox; Un Héros

On le célebre a tout jamais. Il sera mis dans les livres pour son ou ses exploits
gui ont montré aux autres ses nombreuses vertus. C'est ¢a un héros. Quelqu’un
qui donne un bon exemple aux autres. Un bon exemple serait Terry Fox,
quelgu’un qui est encore connu pour son grand exploit qu'il avait commencé
et qui ne I'a jamais fini. Il n'était pas quelqu’un d'égoiste et il pensait aux
difficultés et aux problemes des autres et comment aider les autres comme lui.
Il était quelqu’un de déterminé avec beaucoup de courage, il avait un grand
dévouement a la cause dont il avait choisi et il pensait plus aux autres qu‘a lui.

On voit qu'il est déterminé parce qu'il a continué a faire sa course, méme lorsqu'il
a eu des grandes difficultés. Il a réussit a aller d'un athléte prometteur a I'école
secondaire jusqu’a quelqu’un avec juste une jambe, et ensuite essayer de courir
tout a travers le Canada. Il faut étre déterminé et avoir beaucoup de courage.
Les héros doivent avoir du courage méme si le courage est a cause d'un manque
d'information. En faisant sa course, son grand exploit, il démontra ce courage
et cette détermination.

Cette course n’était pas juste pour lui, c'était aussi pour toutes les autres
personnes qui avaient ou auront le cancer. Il était tres dévoué a ramasser de
I'argent pour cette cause. Il a di commencer petit a petit, puis plus les en ont
entendu parler, plus ils donnaient du support. Il fit des entrevues, méme lorsqu'’il
n'avait plus le goGt du tout. Ce qu'il voulait vraiment faire, c'était de courir.
Mais il comprit que sa volonté devait aussi aller vers la publicité pour rammasser
plus de fonds. Ceci a encore montrer ses qualités d’héros, son dévouement
pour sa cause.

Avec sa maladie, il a découvert qu'il n'était pas invincible, et il commenca a
comprendre qu'il devrait aider les autres plus que lui. Alors pour le reste de sa
vie, il ne pensa qu’aux autres. Il savait qu'il y avait beaucoup de gens qui avaient
besoin de son aide, et ce fut son but. Un héros doit voir qu'il y a d'autres gens
que lui, et vouloir les aider.

Un héros doit avoir des vertus, et il doit les démontrer, mais ils ne sont pas
parfait. Terry Fox a démontré qu'il était déterminé et qu'il avait du courage en
faisant sa course. Il était aussi trés dévoué a sa cause, et il pensait plus aux
autres qu’a lui. Mais il était aussi impatient et pouvait avoir un sale caractere.
Quand méme, son exploit est encore en marche. Les gens ont vu qu'ils devraient
continuer ce qui était commencé pour une bonne raison par un héros.

NORMES DE PERFORMANCE

: ECRITURE



DEPASSE LES ATTENTES

Observations de I’enseignant (

N
P: Minimal le |Entiérement Dépasse
. . L, . . APERCU
¢ sujet bien amené, cheminement logique
SENS
¢ détails et exemples bien choisis s
4 vocabulaire bien choisi FoRE
. . . CONVENTIONS
¢ organisation des paragraphes efficace S g
¢

quelques fautes et anglicismes qui ne nuisent pas trop a la lecture

TITRE ; Les héros : !4 2&‘9 € é(“e;\'S E 3
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TRANSCRIPTION

Wayne Gretsky

Tout le monde a un héros qui l'aide a travers la vie. Pour moi, un hero est
guelqu‘un qui prend des risques. Il doit étre fort, mais plus important, il doit
faire des chose qui t'influencent a étre un meilleure personne.

Mon héros doit étre capable de prendre de grands risques. Quand une
situation dure est la pour lui d’accomplir, il dit « Oui, je vais le faire, et je vais
réussir ». Par exemple : il y a deux minutes qui restent dans la partie de Vancouver
et Edmonton. Edmonton perde par un but alors Wayne Gretsky dit au
I'entraineur, « met moi sur la glace, je vais métre notre équipe dans la partie ».
Il saute sur
la glace puis cherche la rondelle, patine au but, tire et conte. Cela va motiver
ses coequipiers et ils vont avoir plus de confiance. Wayne Gretsky a pris la
risque de manquer la but et étre pas aimer pour que son equipe gagne. Pour
faire cela il ne peut pas étre une poule mouillée.

Mon héros doit étre fort physiquement et mentalement. Il doit étre capable
d'utiliser ses muscles pour prendre des mise en echec des autres joueurs mais
aussi il doit étre fort mentalement pour qu'il sait quand il dois rentrer dans la
partie et faire du bon pour se coequipier et pour I'entraineur.

Mais la plus important partie d'un héros est qu'il fait des chose qui t'influence
a étre une meilleure personne. Tu dois étre capable de le regarder et dire « Je
veux étre comme lui quand je suis vieux ». Par exemple, Wayne Gretsky est un
image positive dans la LNH, il est gentil avec ses coequipier et ses entraineur et
il donne aux spectateurs ce qu'ils veulent. Wayne Gretsky est quelqu’un que
tous les jeunes joueur de hockey devrait vouloir imiter.

En conclusion, un héros est quelqu’un qui prend des risques, est fort et a
une bonne influence sur toi. Wayne Gretsky est un exemple parfait de toutes
ces carasterique et j'espére qu’un jour, je serai le héros de quelqu’un.

NORMES DE PERFORMANCE :

ECRITURE



Textes littéraires

(Narrations et poéemes)

es éleves apprennent a apprécier le pouvoir et la beauté de la langue
lorsqu'’ils créent leurs propres textes littéraires, en prenant souvent

modele sur les ceuvres qu’ils ont lues ou entendues auparavant. Les
éleves de 10° année sont appelés a écrire dans un large éventail de formes
littéraires qui comprennent des nouvelles, des récits traditionnels (p. ex. des
fables et des contes populaires), des mémoires, des parodies et des poemes. Ils
explorent une gamme toujours plus vaste de techniques littéraires telles que le
langage figuré, les images et I'ironie et ce, dans le but de créer des effets
spécifiques.

La plupart du temps, les pairs et les enseignants constituent les publics
privilégiés pour leurs narrations et leurs poemes. Les bulletins et les sites Web de
I'école, les albums de la classe et les journaux communautaires peuvent élargir
I'éventail de publics auxquels les éleves s’adressent.

Etant donné que ce type de production écrite est destiné a un public, les éleves
doivent avoir la possibilité de réviser, de corriger et de relire leur travail avant

d’en produire la copie finale.

Qualités importantes j

On trouvera ci-dessous un résumé des qualités importantes pour chacun des
aspects de I'habileté a écrire des « Textes littéraires (Narrations et poemes) » en
10¢ année. Les Echelles succinctes et les Echelles d’évaluation fournissent de
plus amples détails sur les criteres particuliers correspondant a chacun de ces
aspects.

SENS

¢ provient de I'imagination, des souvenirs et des observations

STYLE

4 expressif, utilisant un langage descriptif et figuré

FORME
¢ les narrations respectent une séquence logique comportant une
introduction, un développement et une fin

¢ les poemes respectent les « regles » de la forme choisie et comportent un
langage figuré et imagé



CONVENTIONS
¢ aété soigneusement révisé et corrigé

¢ respecte les conventions établies en matiere d’orthographe, de
ponctuation et de construction de phrases

[ Résultats d’apprentissage prescrits

Les normes de performance relatives aux « Textes littéraires (Narrations et poemes) »
en 10° année refletent les résultats d’apprentissage prescrits ci-dessous, provenant
de la section 10° année de 'Ensemble de ressources intégrées Frangais langue
premiere 8 a 10. Une utilisation globale des normes de performance pour I'écriture
donnera aux enseignants de nombreuses occasions d’évaluer ces résultats
d’apprentissage.

LANGUE ET CULTURE
(EVEIL A LA CULTURE)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ affirmer le caractere francophone de son identité en approfondissant des
aspects culturels a travers les ages et dans le monde tels les loisirs, les
coutumes, les célébrations, la mode, la musique et la cuisine
¢ se familiariser avec les différents genres de littérature classique et
moderne de langue francaise du Canada et du monde afin de réaliser une
étude psychologique des personnages et d’analyser les événements a
travers les époques

LANGUE ET CULTURE
(CREATION DE L’ESPACE CULTUREL)
On s’attend a ce que I'éleve puisse :
¢ vivre, valoriser et exprimer son appartenance a son patrimoine culturel
par la préparation d’événements ou la participation a ces derniers; il peut
s’agir, notamment, d'un débat sur des questions d’actualité ou encore
d’une activité de création humoristique ou de communication orale, écrite
ou visuelle
4 créer des produits culturels reflétant sa réalité d’adolescent francophone,
ses préoccupations, ses réves et ses aspirations

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(AFFIRMATION DE SOI)

On s’attend a ce que I’éleve puisse :
¢ prendre des risques en visant le succes, tout en réalisant que I’échec est
aussi source d’apprentissage

¢ défendre son opinion et ses actions en donnant des raisons précises et des
exemples
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décrire ses réalisations en fonction des objectifs atteints sur le plan
qualitatif et quantitatif

inventorier et évaluer les différentes solutions possibles des problemes
posés par des situations de lecture, d’écoute ou de visionnage

faire preuve d’originalité dans ses réalisations et communications en
présentant des perspectives inhabituelles

LANGUE ET DEVELOPPEMENT PERSONNEL
(ENGAGEMENT SOCIAL)

On s’attend a ce que I'éleve puisse :

¢

défendre son point de vue et le modifier en fonction de celui des autres

LANGUE ET COMMUNICATION
(EXPRESSION ECRITE, ORALE ET NON VERBALE)

On s’attend a ce que I’éleve puisse :

¢

DIXIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)

utiliser un niveau de langue riche et imagé, la métaphore, 'humour et les
synonymes pour ajouter de I'intérét a ses textes ou a ses discours oraux

montrer sa connaissance des rapports entre les phrases en utilisant
correctement, dans ses travaux écrits et oraux, les pronoms personnels, les
mots charnieres et la concordance des temps

reconnaitre le role de la ponctuation et 'appliquer a I’écrit : le point
virgule et les points de suspension

corriger ses travaux écrits en s’appuyant sur certains principes de
grammaire enseignés et sur des outils de référence tels le dictionnaire, la
grammaire et le tableau des conjugaisons

construire des phrases complexes pour varier son style et pour nuancer le
message

utiliser un éventail d’expressions et de structures de phrases propres au
francais et manier les nuances de la langue francaise, 'humour et les jeux
de mots

s’exprimer par écrit au moyen d'un texte organisé en introduction,
développement et conclusion et en regroupant les informations autour de
deux ou de plusieurs idées

exprimer ses émotions, ses opinions et ses idées suite a des présentations
dans le cadre d’activités d’apprentissage de nature variée

exprimer ses idées avec finesse, traiter de divers sujets ou problemes de
facon originale, mettre en relation différentes idées, anticiper ou déduire
des relations de cause a effet

intégrer différents médias a ses exposés oraux ou écrits pour mieux
présenter sa pensée sur des sujets concrets et abstraits
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Echelle succincte : Textes littéraires (Narrations) — 10° année
Cette Echelle succincte est une version abrégée de I'Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que les
éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement & ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs narrations.

ﬁspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

e intégration
d'éléments propres
a la narration

e développement de
I'intrigue

® personnages

e theme

e rapport au lecteur

établie clairement
compréhension limitée des
éléments propres a la narration
attention portée uniquement
sur l'intrigue ou sur les person-
nages

suite de faits, sans aucune
structure ni développement
sous-jacents

personnages stéréotypés
aucun théme ni idée directrice
peu conscient des lecteurs
potentiels

ments propres a la narration
éléments peu développés; I'his-
toire tend a étre superficielle
intrigue facile a suivre et axée
sur un conflit simple; absence
de point culminant
personnages superficiels, sans
couleur

théme ou idée directrice simple
et superficielle

quelque peu conscient des
lecteurs potentiels; crée peu
d'effet

propres a la narration; dévelop-
pement cohérent
e intrigue empreinte d'une cer-
taine originalité
intrigue parfois trop complexe
et détaillée
personnages clairement présen-
tés
le theme ou I'idée directrice
convient a ce groupe d'age
I'éleve est conscient de ses
lecteurs potentiels; il s'efforce
de produire un certain effet

APERCU La production écrite révéle L'histoire est généralement L'histoire est claire et déve- L'histoire produit un effet et
des problémes liés au style, a | claire; elle comprend un dé- loppée avec soin. Le texte ce, avec vigueur et raffine-
la forme et aux conventions but, un milieu et une fin. Le comprend des éléments inté- | ment; elle est organisée avec
langagiéres, qui rendent développement peut sembler | ressants. L'éléve peut trop économie. L'éléve crée une
I'intention et le sens difficiles | inégal. L'éléve ne maitrise pas | expliquer, par moments, et il voix narrative qu'il conserve
a déchiffrer. On y dénote une | encore tout a fait la forme ni | peut parler des faits au lieu tout au long du récit. Il mon-
connaissance insuffisante des | le style. Il a tendance a parler | de montrer comment ils se tre la facon dont les faits se
conventions et des procédés des faits au lieu de montrer sont déroulés. sont déroulés au lieu de sim-
propres a la narration. comment ils se sont déroulés. plement en parler.

SENS e |'intention de I'auteur n'est pas | ® comprend la plupart des élé- e comprend tous les éléments e aisance et maitrise des éléments

propres a la narration
e intrigue qui s'articule efficace-
ment autour d'un conflit relati-
vement complexe et développé
® personnages complets qui contri-
buent a I'histoire; leurs motifs et
leurs rapports mutuels sont clairs
I'éleve prend des risques et fait
souvent preuve d'originalité et
d'inventivité
manifestement conscient des
lecteurs potentiels; histoire
intéressante

STYLE

o clarté et variété du
vocabulaire

® yoix et ton

o procédés stylistiques

vocabulaire de base peu précis
et peu varié; trés peu de termes
descriptifs

Voix narrative presque absente
phrases et conjonctions de
coordination simples

style manquant de maturité

choix de mots quelque peu
varié

voix narrative et point de vue
qui peuvent « déraper »

texte linéaire; reproduit le lan-
gage parlé dans sa rédaction;
peu de descriptions et d'images
quelques phrases variées

choix de mots varié; style vi-
goureux et descriptions réalis-
tes poussées (grace a un choix
de verbes efficace)

s'efforce de coordonner la voix
narrative avec I'intention et le
contexte établis

connaissance et maitrise de la
syntaxe; phrases variées

emploi de procédés stylistiques
afin de produire des effets
particuliers

choix de termes judicieux a
partir d'un vocabulaire riche
VoiX narrative créée et mainte-
nue tout au long du récit

vaste répertoire de structures de
phrases

choix de mots qui aide a établir
le ton et a susciter un intérét
emploi de divers procédés stylis-
tiques pour produire des effets
particulier

FORME

o début

o structure

e enchainement des

le début ne capte pas l'intérét ;
ne présente pas la situation
souvent, le déroulement temporel
est embrouillé ou occupe une

I'introduction expose la situa-
tion

souvent, le déroulement tempo-
rel est maladroit ou trop au

I'introduction présente un
incident déclencheur de I'ac-
tion; peut étre trop longue
déroulement temporel exposé

e 'introduction capte d'entrée de
jeu l'intérét du lecteur

o rythme approprié; déroulement
temporel efficace

-

phrases élémentaires
o plusieurs fautes de ponctuation
e plusieurs anglicismes

sont bien structurées
e plusieurs fautes de ponctuation
e quelques anglicismes

o peu de fautes de ponctuation
o peu d'anglicismes

idées place prépondérante dans le récit premier plan de facon claire; peut étre faible | e transitions bien choisies et
o dialogue e peu de transitions; texte décousu | e transitions souvent maladroites par endroits efficaces; I'organisation des
o fin o |e dialogue semble étre incor- ou omises; regroupement inco- | e transitions permettant un en- idées en paragraphes crée une
poré au hasard; contient beau- hérent des idées en paragra- chainement clair; idées bien continuité
coup de fautes phes regroupées en paragraphes o dialogue efficace, bien incorporé
o idées non regroupées en paragra- | ® dialogue mal incorporé au texte | e dialogue a propos a I'histoire
phes ou regroupement incohérent | e la fin est irréaliste ou ne répond | e I'éleve regle I'incident de fagon | e la fin a du « mordant »; elle
e |afin est faible pas a |'attente logique et prévisible incite le lecteur a réfléchir
CONVENTIONS ® nombreuses fautes qui dis- e plusieurs fautes qui peuvent  peu de fautes; celles-ci ne ® peu ou pas de fautes
o orthographe traient le lecteur et peuvent obliger le lecteur a relire une nuisent pas au sens e phrases bien structurées
e grammaire nuire au sens partie du texte e peu de fautes d'orthographe ® peu ou pas d'erreurs grammati-
e ponctuation e plusieurs fautes d'orthographe e plusieurs fautes d'orthographe d'usage et grammaticale cales
o syntaxe d'usage et grammaticale grammaticale o fautes occasionnelles dans les ® peu ou pas de fautes de ponc-
e anglicismes o fautes dans les structures de e la plupart des phrases simples phrases complexes tuation

® peu ou pas d'anglicismes

J




Echelle succincte : Textes littéraires (Poémes) — 10° année
Cette Echelle succincte est une version abrégée de |'Echelle d'évaluation figurant aux pages suivantes. Toutes deux décrivent les niveaux de performance que les
éléves peuvent atteindre durant la période mars-avril. A ce stade, on s'attend généralement a ce qu'ils révisent, corrigent et relisent attentivement leurs poémes.

ﬁspect

Ne satisfait pas
encore aux attentes

Satisfait aux attentes
(de facon minimale)

Satisfait entierement
aux attentes

Dépasse les attentes \

APERCU Le poéme ne laisse pas Dans ce poéme, |'éleve Le poéme de I'éléve est un L'éleve capte l'intérét du
vraiment transparaitre s'efforce de créer un énoncé | énoncé poétique réfléchi qui lecteur grace a un énoncé
I'intention de I'auteur ou il poétique en faisant appel a comporte quelques procédés | poétique bien concu qui
ne cadre pas avec la forme quelques procédés littéraires | littéraires et images comporte des images et des
poétique choisie; I'éléve n'a (souvent la rime ou la efficaces. procédés littéraires puissants.
pas fait beaucoup d'efforts comparaison); souvent, le
pour employer le langage ou | tout semble manquer de
les procédés poétiques. naturel.

SENS e aucune idée directrice; intention | e idée directrice simple; I'éléve e texte centré sur une idée e poeme centré sur une idée

o idées et de I'auteur imperceptible s'en éloigne souvent directrice explicite directrice

informations e idées non développées o texte étroit et superficiel, prévi- |  sujet traité de facon réfléchie, ® perceptions ou points de vue
o détails e détails choisis plutot en sible et transparent; quelques avec maturité intéressants

e rapport au lecteur

fonction de la rime
e auteur peu conscient de ses
lecteurs potentiels

détails pertinents souvent choi-
sis en fonction de la rime ou de
la forme

texte qui ne capte pas I'intérét
du lecteur

détails choisis avec soin
conscience des lecteurs
potentiels

emploi énergique et efficace de
détails pertinents

intérét du lecteur recherché par
la présence d'une certaine
ambiguité

STYLE e vocabulaire de base répétitif, e langage parlé; quelques o vocabulaire quelque peu varié o choix de mots puissants et

o clarté et variété du incorrect ou hors de propos descriptions réalistes et dynamique; descriptions trés efficaces; risques; ton enjoué
vocabulaire e phrases simples, répétitives e phrases peu variées réalistes ® images et procédés poétiques

o types de phrases e peu ou pas d'utilisation de o procédés poétiques et images o procédés poétiques et images originaux et inventifs

o procédés procédés poétiques et de qui manquent de naturel efficaces ® \oix intéressante
phonétiques langage imagé o voix de I'auteur limitée ou o voix de |'auteur présente

© VOiX ® aucune notion de la voix incohérente

FORME o difficulté avec la forme; prose o forme poétique respectée, mais | e maitrise des conventions ® maitrise de la forme

o forme poétique*
e enchainement des
idées, transitions

e fin

avec phrases coupées au
hasard ou rimes qui n'ont pas
de sens

e enchainement des idées
illogique

e fin brusque ou illogique

beaucoup d'erreurs
cheminement de la pensée non
manifeste

fin pas nécessairement logique
avec le poeme

élémentaires de la forme
poétique; quelques erreurs
possibles

enchainement des idées et de
la pensée logique et manifeste
fin pertinente

cheminement de la pensée
manifeste
o fin qui a de I'effet

CONVENTIONS
e orthographe

® grammaire

® ponctuation
 syntaxe

e anglicismes

-

® nombreuses fautes qui nuisent
au sens

e nombreuses fautes
d'orthographe d'usage

e fautes dans les structures de
phrases élémentaires

e plusieurs fautes de grammaire
et de ponctuation

e plusieurs anglicismes

plusieurs fautes qui nuisent a la

compréhension du texte

e phrases simples bien structurées

e plusieurs fautes d'orthographe
grammaticale

e plusieurs fautes de ponctuation

e quelques anglicismes

peu de fautes; ne nuisent pas
au sens

peu de fautes d'orthographe
fautes occasionnelles dans les
structures de phrases
complexes

o peu de fautes de ponctuation
o peu d'anglicismes

® peu ou pas de fautes

e phrases bien structurées

® peu ou pas de fautes de
grammaire ou de ponctuation

® peu ou pas d'anglicismes

J

* Dans I'espace ci-dessous, les enseignants voudront peut-étre consigner les regles prescrites pour le type particulier de poéme
que les éléves doivent adopter dans le cadre d’un projet spécifique.

Forme poétique :

Régles principales :

DIXIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)
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Echelle d’évaluation :
Textes littéraires (Narrations) — 10° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

nspect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

e intégration d'élé-
ments propres a la
narration

o développement de
I'intrigue

® personnages

o theme

o rapport au lecteur

lecteur ne peut déterminer quel est I'objet de la narration
o |'éleve a une compréhension limitée des éléments qui sont propres
a la narration
I'éleve a tendance a concentrer son attention uniquement sur
I'intrigue ou sur les personnages
I'éleve présente une suite de faits, sans aucune structure, ni
développement sous-jacents (le texte peut étre trés bref, compter
trop de personnages et se lire comme un résumé de I'intrigue)
les personnages sont stéréotypés et les motifs qui les animent
paraissent faibles
le texte ne semble comporter ni theme, ni idée directrice
I'éleve est peu conscient de ses lecteurs potentiels

APERCU La production écrite révéle des problemes liés au style, La production écrite est généralement claire; elle comprend un
a la forme et aux conventions langagiéres, qui rendent début, un milieu et une fin. Le développement peut sembler
I'intention et le sens difficiles a déchiffrer. Elle dénote une inégal. L'éléve ne maitrise pas encore tout a fait la forme ni le
connaissance insuffisante des conventions et des procédés | style. Il a tendance a parler des faits au lieu de montrer
propres a la narration. comment ils se sont déroulés.

SENS o |'intention de I'auteur n'est pas établie clairement; souvent, le o |e texte comprend la plupart des éléments propres a la narration, mais

ils sont peu développés ou intégrés; I'histoire a tendance a étre
superficielle

I'éleve développe une intrigue facile a suivre et axée sur un conflit
simple; I'histoire est mal menée ou elle ne comporte pas vraiment de
point culminant

les personnages sont superficiels, sans couleur; I'éléve décrit
essentiellement leur aspect extérieur et leurs biens matériels (éclat
prestigieux, produits de marque)

le theme ou I'idée directrice est simple et manque passablement de
maturité

I'éleve est quelque peu conscient de ses lecteurs potentiels; il crée peu
d'effet

e structure
e enchainement des

souvent, le déroulement temporel est embrouillé ou il occupe une
place prépondérante dans le récit; manque de rythme

STYLE o |e vocabulaire de base est peu précis et peu varié; trés peu de e choix de mots quelque peu variés; I'éleve peut essayer de créer un effet
o clarté et variété du termes descriptifs particulier, mais il se sert uniqguement de clichés
vocabulaire e |a voix narrative est presque absente; I'éléve ne fait qu'expliquer; o |'éléve s'efforce de créer une voix narrative, mais celle-ci et le point de
© Voix et ton le point de vue peut changer ou il peut étre vague vue peuvent parfois « déraper »; souvent, I'éleve se met a parler des
o procédés e |'éleve a tendance a employer uniquement des phrases et des faits, au lieu de montrer comment ils se sont déroulés
stylistiques conjonctions de coordination simples; souvent, il fait un emploi o habituellement, le texte est linéaire; I'éléve reproduit le langage parlé
abusif de ces derniéres dans sa rédaction; il y a peu de descriptions et d'images
o e style manque de maturité; I'éléve ne semble pas faire d'efforts o il'y a quelques phrases variées; |'éléve a tendance a faire un emploi
pour produire un effet particulier abusif des conjonctions de coordination et des conjonctions de
subordination simples; le texte peut étre lourd par moments
FORME e le début ne capte pas I'intérét du lecteur, ou il ne présente pas le o souvent, l'introduction expose la situation, au lieu de raconter un fait
o début probleme, nila situation o le déroulement temporel est souvent maladroit et il occupe une place

prépondérante dans le récit
les transitions sont souvent maladroites; elles sont parfois omises; le

-

o il y a plusieurs fautes de ponctuation (souvent, les virgules)
o il y a plusieurs anglicismes

idées e il y a peu de transitions; le texte peut sembler décousu regroupement des idées en paragraphes est incohérent
o dialogue o |e dialogue, lorsqu'il existe, contient beaucoup de fautes; il semble | e le dialogue est souvent mal incorporé au texte; il peut comporter des
o fin étre le fruit du hasard (I"éléve a du mal & percevoir a quel moment fautes liées aux regles conventionnelles qui le régissent
il devrait faire parler un personnage) e |a fin ne manque pas de logique, mais souvent elle est irréaliste ou elle
o |'éléve ne regroupe pas ses idées en paragraphes ou lorsqu'il le ne répond pas a I'attente
fait, ce regroupement est incohérent
o |a fin est faible; le lecteur peut se demander ce qui s'est passé ou
ce que l'auteur a essayé de communiquer
CONVENTIONS o il y a de nombreuses fautes qui distraient le lecteur et qui nuisent | e il'y a plusieurs fautes qui peuvent obliger le lecteur & s"arréter ou a
o orthographe au sens relire une partie du texte
e grammaire e ily a plusieurs fautes d'orthographe d'usage et grammaticale o il'y a plusieurs fautes d'orthographe grammaticale
e ponctuation o |'éleve commet des fautes dans les structures de phrases e |a plupart des phrases simples sont bien structurées; souvent, le texte
o syntaxe élémentaires (p. ex. mots manquants, absence de ponctuation, comprend au moins une phrase sans ponctuation ou des bribes de
e anglicismes bribes de phrases) phrases non intentionnelles

il'y a plusieurs fautes de ponctuation, souvent liées a I'emploi de la
virgule
e il'y a quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d'attentes établies pour la 10¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 5 du Cadre de référence en écriture.
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Puisqu'ils sont faits pour étre présentés a un public, les narrations doivent faire I'objet d’une révision, d’une correction et d'une relecture attentives.

Satisfait entierement aux attentes

~

Dépasse les attentes

La production écrite est claire et développée avec soin. Le texte
comprend des éléments intéressants. L'éléve peut trop expliquer, par
moments, et il peut parler des faits au lieu de montrer comment ils se
sont déroulés.

La production écrite produit un effet et ce, avec vigueur et raffinement; elle est
organisée avec économie. L'éléve crée une voix narrative qu'il conserve tout au
long du récit. Il montre la facon dont les faits se sont déroulés au lieu de
simplement en parler.

e e texte comprend tous les éléments propres a la narration; le développement est
cohérent

I'intrigue est développée logiquement et elle est empreinte d'une certaine
originalité ou complexité; par moments, elle peut étre trop complexe et détaillée
(p. ex. trop de personnages, de conflits, d'événements, de détails, de juxtapositions
d'ordre temporel), de sorte que I'éléve a du mal a la mener efficacement

les personnages sont présentés clairement, mais non pas en profondeur
(superficiels)

le theme ou I'idée directrice convient a ce groupe d'age

I'éleve est conscient de ses lecteurs potentiels et de I'intention établie au départ; il
s'efforce de produire un effet

o |'éleve témoigne d'une certaine aisance et il maitrise les éléments propres a la narration;
I'intrigue, les personnages, I'atmosphére et le théme forment un tout cohérent

e ['intrigue semble naturelle et spontanée; elle s'articule efficacement autour d'un conflit
relativement complexe et développé

o |'éleve développe des personnages complets qui contribuent a I'histoire; leurs motifs et
leurs rapports mutuels sont clairs

o |'idée directrice (ou le theme) est quelque peu complexe et développée; elle peut parfois
étre interprétée a plus d'un niveau

o |'éleve prend des risques et fait souvent preuve d'originalité et d'inventivité

o |'éleve est manifestement conscient de ses lecteurs potentiels; I'histoire est intéressante et
produit un effet

I'éleve fait un choix de mots varié; le style est vigoureux et les descriptions sont
réalistes et poussées (grace a un choix de verbes efficace)

I'éléve s'efforce de coordonner la voix narrative avec I'intention et le contexte
établis (p. ex. il choisit son vocabulaire en fonction du cadre et des personnages)
|'éleve manifeste une excellente connaissance et une maitrise de la syntaxe — il
varie ses phrases; il essaie parfois de produire des effets intéressants
manifestement, I'éléve prend parfois des risques, en employant divers procédés
stylistiques (p. ex. comparaisons, répétition de mots) afin de produire des effets
particuliers

e |e choix de termes est judicieux et fait a partir d'un vocabulaire riche

o |'éleve crée une voix narrative et il la conserve tout au long du récit (p. ex. il peut employer
I'numour, I'ironie, la satire; il établit une atmosphére propice au développement de
I'intrigue)

o |'éleve semble puiser, avec aisance et maitrise, dans un vaste répertoire de structures de
phrases

e |e choix des mots aide a établir le ton et a susciter un intérét

o |'éleve prend des risques en maniant la langue d'une facon souvent originale; il se sert de
divers procédés stylistiques (p. ex. images, dialecte) pour produire un effet particulier; il y
parvient habituellement

I'introduction présente un incident déclencheur de I'action; I'éléve s'efforce de
capter I'intérét du lecteur, mais il peut expliquer trop longuement (en reculant trop
loin dans le temps)

le déroulement temporel est exposé de fagon claire, a un rythme approprié; il peut
étre faible par endroits

les transitions permettent d'avoir un enchainement clair et les idées habituellement
bien regroupées en paragraphes

le dialogue est a propos et il contribue au développement de I'intrigue et des
personnages

I'éleve regle I'incident de facon logique et il conclut a I'aide d'une fin prévisible

e |'introduction capte d'entrée de jeu I'intérét du lecteur; souvent, I'éléve commence
délibérément en plein milieu de I'action afin de créer une certaine ambiguité

e le rythme est approprié; le déroulement temporel est naturel et discret; il peut comprendre
des retours en arriére

e |es transitions sont bien choisies et efficaces; |'organisation des idées en paragraphes crée
une continuité

e e dialogue, lorsqu'il y a lieu, est bien incorporé a I'histoire et il contribue au
développement de I'intrigue et des personnages

e |a fin produit un effet; elle incite le lecteur a réfléchir (elle peut étre ambigué a dessein)

il'y a peu de fautes; celles-ci ne nuisent pas au sens; le texte semble avoir été

corrigé et relu avec soin

e il y a peu de fautes d'orthographe d'usage et grammaticale

e les phrases simples sont bien structurées; il y a des fautes occasionnelles dans les
phrases plus complexes

e il y a peu de fautes de ponctuation

e ily a peu d'anglicismes

e il y a peu ou pas de fautes; celles-ci ne distraient pas le lecteur (il ne les remarque que s'il
préte expressément attention)

e les phrases sont bien structurées; |'éléve peut faire des fautes relativement subtiles
lorsqu'il essaie d'employer des phrases plus complexes

e il y a peu ou pas d'erreurs grammaticales

e il y a peu ou pas de fautes de ponctuation

e il y a peu ou pas d'anglicismes

DIXIEME ANNEE — TEXTES LITTERAIRES (NARRATIONS ET POEMES)
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Echelle d’évaluation :
Textes littéraires (Poémes) — 10° année
Cette échelle indique comment on peut décrire, de facon générale, le rendement des éléves durant la période mars-avril. *

m-\spect

Ne satisfait pas encore aux attentes

Satisfait aux attentes (de fagcon minimale)

APERCU

Ce poéme ne laisse pas vraiment transparaitre |'intention
de I'auteur ou ne cadre pas avec la forme poétique choisie;
I'éleve n'a pas fait beaucoup d'efforts pour employer le
langage ou les procédés poétiques.

Dans ce texte, I'éléve s'efforce de créer un énoncé poétique
en faisant appel a quelques procédés littéraires (souvent la
rime ou la comparaison); souvent, le tout semble manquer
de naturel.

SENS

o idées et
informations

o détails

o rapport au lecteur

® aucune idée directrice; le texte ne laisse pas vraiment transparaitre
I'intention de I'auteur

o les idées ne sont pas développées

o les détails semblent avoir été choisis en fonction de la rime

e |'éleve n'est pas conscient des lecteurs potentiels; texte pouvant
préter a confusion

o idée directrice relativement simple; I'éléve s'en éloigne souvent

o texte relativement étroit ou superficiel; prévisible et transparent

o quelques détails pertinents; ils peuvent sembler avoir été choisis en
fonction de la forme ou de la rime

o e texte ne capte pas I'intérét du lecteur

STYLE

o clarté et variété du
vocabulaire

o types de phrases

e procédés poétiques

® VOiX

e vocabulaire de base; souvent répétitif, incorrect ou hors de propos

e phrases simples, répétitives

® peu ou pas d'exemples de procédés poétiques et de langage
imagé

 aucune notion de la voix

o |'éleve reproduit le langage parlé dans son poeme; quelques des-
criptions réalistes (il a tendance a raconter au lieu de « montrer »)

o phrases peu variées

o les procédés poétiques et les images semblent manquer de naturel

 voix de I'auteur limitée ou incohérente

FORME

o forme poétique

e enchainement des
idées, transitions

o fin

o |'éleve a de la difficulté avec la forme (p. ex. texte en prose dont
les phrases sont coupées au hasard ou comportant des rimes qui
n‘ont pas de sens)

o |es idées ne s'enchainent pas de facon logique

o fin brusque ou illogique

o |'éleve observe quelques regles conventionnelles de la forme poéti-
que, mais il fait beaucoup d'erreurs; texte pouvant étre assujetti aux
impératifs de la rime; le fond peut ne pas étre assorti a la forme

e le cheminement de la pensée n'est pas manifeste

e la fin peut ne pas terminer véritablement le poeme

CONVENTIONS
e orthographe

® grammaire

® ponctuation
 syntaxe

® anglicismes

® nombreuses fautes qui nuisent au sens

o nombreuses fautes d'orthographe dans le vocabulaire de base
o fautes dans les structures de phrases élémentaires

* nombreuses fautes de grammaire et de ponctuation

o plusieurs anglicismes

o plusieurs fautes qui peuvent obliger le lecteur a relire une partie du
texte

e |a plupart des phrases simples sont bien structurées

o plusieurs fautes d'orthographe grammaticale

o plusieurs fautes de ponctuation

e quelques anglicismes
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* Lorsque la performance de I'éléve satisfait, dés mars-avril, a la large gamme d’attentes établies pour la 10¢ année,
elle correspond généralement aux descriptions de niveau 5 du Cadre de référence en écriture.
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A ce stade, on s’attend généralement & ce que les éléves révisent, corrigent et relisent attentivement leurs poémes.

Satisfait entiéerement aux attentes

Dépasse les attentes \

Le poéme de I'éléve est un énoncé poétique réfléchi qui comporte quel-
ques procédés littéraires et images efficaces.

L'éleve capte l'intérét du lecteur grace a un énoncé poétique bien concu qui
comporte des images et des procédés littéraires puissants.

texte centré sur une idée directrice explicite

sujet traité de facon réfléchie; I'éleve fait preuve de maturité

détails choisis avec soin

I'éleve s'efforce d'établir un rapport avec le lecteur ou de produire un effet — il
est conscient des lecteurs potentiels

e poeme centré sur une idée directrice implicite qui révéle un esprit quelque peu pénétrant
e perceptions ou points de vue intéressants (pour un éleve de ce niveau)

o |'éleve emploie les détails de facon efficace et énergique

certaine ambiguité qui suscite |'intérét du lecteur; I'effet recherché est atteint

vocabulaire quelque peu varié et dynamique; quelques descriptions trés réalistes
quelques procédés poétiques et images efficaces; d'autres peuvent étre moins
réussis

la voix de I'auteur est présente

choix de mots puissants et efficaces; I'éleve peut prendre des risques, et adopter un ton
enjoué

quelques images et procédés poétiques originaux et inventifs (I'éleve emploie souvent des
procédés qui évoquent des sons)

voix intéressante

o |'éleve maitrise les conventions élémentaires de la forme poétique, mais il peut
faire des fautes (p. ex. une syllabe ou un vers en trop, une rime manquant de natu-
rel)

e enchainement des idées et cheminement de la pensée manifestes

o fin logique qui semble terminer le poéme

maitrise de la forme; celle-ci est bien assortie au fond

le cheminement de la pensée est manifeste; celle-ci culmine naturellement vers une con-
clusion

e |a fin produit un certain effet; elle incite le lecteur a la réflexion

e peu de fautes; celles-ci ne nuisent pas au sens

e peu de fautes d'orthographe

o fautes occasionnelles dans les structures de phrases complexes
e peu de fautes de ponctuation

o peu d'anglicismes

® peu ou pas de fautes

e phrases bien structurées

e peu ou pas de fautes de grammaire ou de ponctuation
e peu ou pas d'anglicismes
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Exemple de tache :

La nouvelle littéraire

CONTEXTE

Dans la classe, les éleves ont souvent l'occasion de rédiger des textes appartenant
a divers genres littéraires. Ils discutent fréquemment des criteres qui permettent
d’avoir une rédaction efficace; ils font leur autoévaluation et vérifient les progres
qu’ils ont réalisés sur une période donnée. Les éleves ont lu des nouvelles
littéraires. Ils ont rédigé une nouvelle littéraire pour créer un univers imaginaire
et présenter leur vision du monde.

DEMARCHE

Pour la rédaction de leur nouvelle littéraire, les €éleves choisissent eux-mémes les
éléments suivants : personnages, lieux, époque et événements. Ils travaillent de
facon autonome.

Lenseignant(e) demande aux éleves de respecter les étapes du processus
d’écriture et d’appliquer dans leur écrit les notions grammaticales, syntaxiques,
orthographiques, lexicales et stylistiques appropriées. Les éleves ont acces aux
ressource habituelles : dictionnaire, Bescherelle, aide-mémoire et traitement de
texte avec correcteur.

Les éleves utilisent une Grille de vérification de la démarche a suivre (voir
Annexe).

Longueur du texte : Environ quatre cents (400) mots.

Temps suggéré : Environ trois (3) heures.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



NE SATISFAIT PAS
ENCORE AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT AUX ATTENTES
(DE FACON MINIMALE)

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

SATISFAIT ENTIEREMENT
AUX ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.

DEPASSE LES ATTENTES

¢ Pas d’échantillon pour cet échelon.
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Annexe

DE LA 8¢ A LA 10¢c ANNEE

Exemples de taches
¢ Consignes al'éleve
¢ Feuille(s) de travail
¢ Brouillon(s)

¢ Copie(s) finale(s)
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8° année — Texte spontané de nature
personnelle

Clonage

CONSIGNES

Rédigez un texte expressif portant sur le clonage humain.

Vous devez rédiger votre texte en vous basant sur les discussions en classe ainsi
que sur vos connaissances sur le sujet.

Vous devez respecter les conventions langagieres (grammaire et orthographe).
Vous devez utiliser un vocabulaire précis et varié.
Temps suggéré :

¢ 50 minutes (brouillon)
¢ 15 minutes (corrections)

¢ 25 minutes (transcription au propre)

Longueur du texte : environ trois cents (300) mots.



BROUILLON

Clonage

Titre :

166 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON (SUITE)




COPIE FINALE

Clonage

Ton nom :

Titre :

168 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE (SUITE)
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8° année — Texte visant a communiquer
des idées et des informations

Lalimentation chez les adolescents

CONSIGNES

Vous rédigez un texte informatif portant sur les risques et les conséquences d'une
mauvaise alimentation chez les adolescents.

Utilisez toute I'information accumulée durant les cours antérieurs pour soutenir
votre texte.

Précisions sur la tiche :

Structure proposée

1. Introduction
¢ début accrocheur
¢ énoncé du sujet

¢ trois (3) aspects : conséquences d'une mauvaise alimentation chez les
adolescents

2. Développement : Trois (3) paragraphes
Pour chaque paragraphe, explication de chacun des aspects :
¢ définition
4 comparaison

¢ recours a des exemples

3. Conclusion
¢ 1' partie — retour sur les idées présentées dans I'introduction

¢ 2°partie — généralisations, déductions, ouverture sur la vie, sur le
monde, ou autre (au choix de 1’éleve)

Respect des conventions

Utiliser des éléments d’organisation : marqueurs de relation
Donner un titre au texte.

Respecter les conventions langagieres : grammaire et orthographe.

* & o o

Utiliser des procédés explicatifs (p. ex. définition, comparaison,
exemples, anecdotes, etc.).

¢ Utiliser un vocabulaire précis et varié.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



Lors de la rédaction de votre production écrite, vous devez :
¢ faire un plan,
4 rédiger un brouillon,
¢ apporter des corrections au texte,

¢ transcrire le texte au propre.

Temps suggéré : 2 périodes de 1 h 30 chacune réparties ainsi :
4 20 minutes pour le plan
¢ 1 heure pour le brouillon
¢ 1 heure pour les corrections

¢ 40 minutes pour la transcription

Longueur du texte : Environ trois cents (300) mots.

AnNExn



BROUILLON

Lalimentation chez les adolescents

Titre :

172 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON (SUITE)




COPIE FINALE

Lalimentation chez les adolescents

Ton nom :

Titre :

174 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE (SUITE)
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8° année — Texte littéraire (Histoire)

Un rvécit d’aventures

CONSIGNES

Rédigez un récit d’aventures d’environ trois cents (300) mots.
Vous devez respecter les différentes composantes de ce genre de production.
Vous devez respecter les étapes du processus d’écriture :

¢ plan (schéma narratif), personnages, lieu(x), dialogues, descriptions et
dénouement

Vous devez respecter les conventions langagieres.

Vous devez rédiger un brouillon, le réviser et y apporter les corrections

nécessaires.

Pour la copie finale, vous pouvez utiliser un traitement de texte avec correcteur
ainsi que d’autres ressources disponibles (dictionnaire, Bescherelle, grammaire,
etc.).

Vous avez trois (3) heures réparties sur deux (2) ou trois (3) périodes de cours,
selon votre horaire :

¢ 1° cours: Plan et brouillon

¢ 2¢ (et 3°) cours : Révision, corrections et transcription

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON

Un récit d’aventures

Titre :




BROUILLON (SUITE)

178 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE

Un récit d’aventures

Ton nom :

Titre :




COPIE FINALE (SUITE)

180 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



9¢ année — Texte spontané (Réaction
ou point de vue personnel)

Les préoccupations des adolescents

CONTEXTE

Explication breve du texte improvisé suivie d'une discussion en classe :

¢
¢
¢
¢

Qu’est-ce qu'une préoccupation?
Pourquoi sommes-nous préoccupés?
Comment se traduisent les préoccupations?

Quelles sont les diverses préoccupations des adolescents?

PROCESSUS

*

Apres la discussion, les éleves doivent rédiger un texte portant sur les
préoccupations des adolescents.

La structure suivante doit étre respectée : introduction, développement et
conclusion.

Dans l'introduction, les éleves doivent définir le terme préoccupation
(définition du dictionnaire et définition personnelle).

Développement: 1) Préoccupations des adolescents de facon générale

2) Vos préoccupations en tant qu’adolescent ou
adolescente

¢ Conclusion : appréciation personnelle

¢ Travail individuel sans révision en profondeur ni corrections

¢ Deux cours seront consacrés a cette activiteé :

- 1° cours : Explications (45 minutes) + Rédaction du brouillon
(30 minutes)

- 2¢cours : Rédaction finale (45 minutes)

Certaines ressources sont autorisées (dictionnaires de la langue francaise :

Robert et Larousse; Art de conjuguer, Bescherelle; Précis de grammaire
francaise, Grevisse). Possibilité de relecture.



BROUILLON

Les préoccupations des adolescents

Titre :

182 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE

Les préoccupations des adolescents

Ton nom :

Titre :




184

9° année — Texte visant a communiquer
des idées et des informations

Essai persuasif

CONSIGNES

Pendant la séance de remue-méninges, tu choisis un sujet et tu notes certains
éléments de la discussion que ce sujet provoque en toi de méme que chez tes
camarades.

Tu peux te servir de la Feuille de travail et y noter les réflexions qui te seront utiles
pour la rédaction de ton essai persuasif.

Rédige ensuite un brouillon que tu réviseras attentivement afin d’y apporter
toutes les corrections nécessaires.

Essaie d’étre le plus clair et le plus convaincant possible, tout en respectant le
lecteur auquel tu t'adresses.

Transcris ton texte sur les feuilles intitulées Copie finale.

NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



FEUILLE DE TRAVAIL

Essai persuasif

Sujet choisi :

Introduction du sujet

Enoncé de la these

Point de vue




FEUILLE DE TRAVAIL (SUITE)

Arguments

Techniques de persuasion privilégiées

Conclusion

186 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON

Essai persuasif

Titre :




BROUILLON (SUITE)

188 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE

Essai persuasif

Ton nom :

Titre :




COPIE FINALE (SUITE)

190 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



9¢ année — Texte littéraire (Narration) ]

Texte littéraire

CONSIGNES

Tu choisis un personnage d'une ceuvre littéraire que tu as lue, étudiée ou vue au
cinéma ou a la télé.

Tu choisis ensuite un de ses traits de caractere ou encore un événement qui te
servira de point de départ pour conseiller, persuader ou critiquer le personnage
ou commenter 'événement en question.

Tu devras tenir compte du reste de I'ceuvre pour assurer la vraisemblance de ton
texte et utiliser le méme niveau de langue que celui privilégié par I'auteur dans

son ceuvre.

Tu peux te servir de tes notes prises pendant le remue-méninges en classe et
aussi remplir la Feuille de travail qui suit. Rédige aussi un brouillon que tu
pourras réviser et corriger avant de transcrire ton texte sur les feuilles intitulées
Copie finale.

ANNEXE
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FEUILLE DE TRAVAIL

Texte littéraire

Titre :

Personnage choisi :

Oeuvre littéraire :

Trait de caractere retenu ou événement choisi :

Intention retenue (commenter, conseiller, persuader ou critiquer) :

Eléments ou arguments invoqués :

192 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



FEUILLE DE TRAVAIL (SUITE)

Eléments a respecter ou a conserver :

Dénouement ou conclusion :

AaNExn



BROUILLON

Texte littéraire

Titre :

194 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON (SUITE)




COPIE FINALE

Texte littéraire

Ton nom :

Titre :

196 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE (SUITE)




10° année — Texte spontané (Réaction
ou point de vue personnel)

Publicité

CONSIGNES

Vous rédigez un texte d’environ trois cents (300) mots et exprimez votre point de
vue (ou vos réflexions) sur les messages véhiculés par les annonces publicitaires
présentées en classe lors de la discussion.

Vous pouvez donner votre point de vue appuyé d’arguments sur un ou plusieurs
des aspects suivants : public cible, stéréotypes, impact social, etc. Vous devez
aussi tenter d’inciter les lecteurs a poser un geste qui irait dans le sens de votre
point de vue.

Vous devez respecter la structure du texte écrit, les notions langagieres, le temps

suggéré et le nombre de mots.

Vous devez rédiger un brouillon, le réviser et y apporter les corrections

nécessaires.

Pour la copie finale, vous pouvez utiliser un traitement de texte avec correcteur
ainsi que d’autres ressources disponibles (dictionnaire, Bescherelle, grammaire,

etc.).

Vous avez deux (2) heures réparties sur deux (2) périodes de cours pour

accomplir cette tache :

¢ 1¢ cours: plan et brouillon

4 2¢cours: révision, corrections et transcription

N’oubliez pas de coiffer votre texte d'un titre accrocheur!

198 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON

Publicité

Titre :




BROUILLON (SUITE)

200 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE

Publicité

Ton nom :

Titre :




COPIE FINALE (SUITE)

202 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



10° année — Texte visant a communiquer
des idées et des informations

Les héros

CONSIGNES

Vous rédigez un texte explicatif portant sur le héros de votre choix.
Précisions sur la tache :

Structure proposée

1. Introduction
¢ début accrocheur
4 énoncé du sujet

¢ trois (3) caractéristiques du héros

2. Développement : Trois (3) paragraphes.
Pour chaque paragraphe, explication de chacune des caractéristiques :
4 définition
4 comparaison

¢ recours a des exemples

3. Conclusion
¢ 1™ partie : retour sur les idées présentées dans 'introduction

¢ 2¢partie : généralisations, déductions, ouverture sur la vie, sur le
monde, ou autre (au choix de I'éleve)

Respect des conventions

Utiliser des éléments d’organisation : marqueurs de relation.
Donner un titre au texte.

Respecter les conventions langagieres : grammaire et orthographe.

*® & & o

Utiliser des procédés explicatifs (p. ex. définition, comparaison, anecdotes,
etc.).

¢ Utiliser un vocabulaire précis et varié.



Lors de la rédaction de votre production écrite, vous devez :
¢ faire un plan,
4 rédiger un brouillon,
¢ apporter des corrections au texte,

4 transcrire le texte au propre.

Temps suggéré : 2 périodes de 1 heure chacune :
4 30 minutes pour le plan
¢ 1 heure pour le brouillon

¢ 30 minutes pour les corrections et la transcription
Longueur : Environ quatre cents (400) mots.

N’oubliez pas de coiffer votre texte d'un titre accrocheur!

204 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON

Les héros

Titre :




BROUILLON (SUITE)

206 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE

Les héros

Ton nom :

Titre :




COPIE FINALE (SUITE)

208 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



10° année — Texte littéraire (Narration) j

La nouvelle littérvaire

CONSIGNES

Vous devez rédiger une nouvelle littéraire d’environ quatre cents (400) mots. Vous
choisissez vous-méme les éléments suivants : personnages, lieux, époque et
événements ainsi que 'orientation que vous désirez donner a votre texte
(réaliste, fantastique ou science-fiction).

Vous devez respecter les étapes du processus d’écriture : plan (schéma narratif),
personnages, lieux, dialogues et description, dénouement.

Brouillon : Respect du schéma, ton adapté, respect des conventions langagieres,
variétés de phrases et vocabulaire.

Révision et corrections : Utilisez le traitement de texte avec correcteur ainsi que
les autres ressources telles que dictionnaire, grammaire et aide-mémoire mis a
votre disposition. N’oubliez pas le titre!

Durée : vous avez trois (3) heures réparties sur deux (2) ou trois (3) périodes de
cours, selon votre horaire :

¢ 1° cours: Plan et brouillon

¢ 2¢ (et 3°) cours : Révision et transcription

ANNEXE
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GRILLE DE VERIFICATION

Plan

¢ Situation initiale

¢ FElément déclencheur/événement perturbateur

<

Evolution du personnage principal
¢ Dénouement

¢ Situation finale

Rédaction

¢ Description précise des personnages

¢ Evolution des personnages et de I'action
¢ Passages descriptifs

¢ Dialogues appropriés

¢ Dénouement inattendu, surprenant

¢ Rapport proportionnel entre I'importance des événements et 'espace qui
leur est accordé

¢ Structures syntaxiques correctes

¢ Emploi correct des mots et des temps de verbes

¢ Respect de 'orthographe d'usage et de I'orthographe grammaticale
¢ Marqueurs de relation et organisateurs textuels appropriés

¢ Phrases variées

¢ Ponctuation appropriée

210 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



BROUILLON

La nouvelle littéraire

Titre :




BROUILLON (SUITE)

212 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



COPIE FINALE

La nouvelle littéraire

Ton nom :

Titre :




COPIE FINALE (SUITE)

214 NORMES DE PERFORMANCE : ECRITURE



